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Resumo: O projeto pedagogico, para o curso de Engenharia Quimica da UFRRJ, foi
formulado como um conjunto articulado de idéias referenciais que pudessem balizar a
concepg¢do e o desenvolvimento da estrutura e das atividades curriculares. A partir destas
idéias procurou-se conceber um padrdo desejado para a realizagdo do ensino de graduacao,
mas, também, construir uma intencionalidade para o desempenho do papel social de uma
universidade publica. Neste sentido, buscou-se explorar a flexibilidade trazida pela nova
legislag¢do, com o objetivo de encontrar respostas conseqiientes para as questoes referentes
ao tipo de sociedade com que nos defrontamos e as caracteristicas da concep¢do pedagogica
a ser implementada visando a inser¢do qualificada dos egressos nesta mesma sociedade. Em
seguida, e como desdobramento imediato destas respostas, se apresentou a necessidade de
defini¢do do conjunto de conteudos realmente essenciais para a estruturagdo do
conhecimento da Engenharia Quimica. Por ultimo, entdo, ja definidos todos os contornos
necessarios foi elaborada a grade curricular que expressasse e viabilizasse o
desenvolvimento deste projeto pedagogico.

Com base nesta experiéncia, este trabalho procura apresentar as questoes pertinentes
a concepgdo de um projeto pedagogico, assim como, desenvolve-las no sentido de encontrar
respostas conseqtientes para os problemas levantados.
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1. INTRODUCAO

Entre os diversos dispositivos de carater progressista da Constitui¢do de
1988, encontrava-se a afirma¢do da autonomia universitaria (art. 207). Em seguida, deu-se a
aprovacio de uma nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da educagdo nacional (N.” 9.394 de
20/12/1996), onde aparecia reiterado o principio da autonomia e, conseqiiente com este
fundamento, desdobravam-se os seus reflexos nas varias dimensoes da vida académica. Entre
estes, destacava-se a extingdo da figura dos curriculos minimos, substituida pela concepc¢ao de
diretrizes curriculares (de ambito nacional) acompanhadas de um projeto pedagodgico como
requisito para a implantacdo e funcionamento de cada curso, sinalizando para uma maior
flexibilizagdo e substancia dos processos de elaboracdo curricular.
Ao fixar as bases para a construcdo destas diretrizes, 0 MEC tornou publico o edital
MEC/SESU 04/97. O texto do edital ndo deixava duvidas quanto a necessidade de: ser
flexivel na formulagdo das bases para a constru¢ao dos curriculos, privilegiar areas de
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conhecimento em vez de disciplinas (matérias) e cargas horarias, apontar na dire¢do de
formar diplomados nestas areas ao invés de profissionais, entender a graduagdo como a etapa
inicial do processo continuo de educacdo permanente, e ainda, garantir as IES a livre
definicao de parte substantiva da carga horaria de seus cursos.

O atual sistema de regulagdo para o ensino superior orienta-se para o fortalecimento
da autonomia académica das universidades e, como conseqiiéncia, para a flexibiliza¢do e
diversificacdo das experiéncias curriculares. Mas, sobretudo, refor¢a o principio de que ndo
faz sentido um projeto de curso e uma grade curricular sem uma concepgao pedagogica que
os respalde. Esta foi a base institucional que contextualizou a elaboracdo do projeto
pedagogico para o curso de Engenharia Quimica da UFRRJ, no sentido de construir e
desenvolver uma estrutura curricular em conformidade com os contornos sociais €
pedagogicos identificados.

Este projeto foi concebido como um conjunto articulado de idéias referenciais que
pudessem balizar a concepgao ¢ o desenvolvimento da estrutura e das atividades curriculares.
A partir destas idéias procurava-se conceber um padrao desejado para a realizagao do ensino
de graduacdo, mas, também, construir uma intencionalidade para o desempenho do papel
social de uma universidade publica. Tendo no projeto uma referéncia permanente, as praticas
cotidianas poderiam encontrar um contexto mais exato para o qual direcionar os mecanismos
e instrumentos de avaliagdo (do curso, de professores e alunos, e do proprio projeto
pedagbgico) e, na medida em que o confronto entre o desejado e a experiéncia vivenciada se
explicitassem, surgiriam naturalmente os indicadores para os processos de transformag¢do do
curriculo, das metodologias de ensino, das praticas docentes, ou mesmo, do proprio projeto
pedagdgico.

O processo de discussdo que conduziu a este projeto pedagodgico, € a um novo
curriculo a ele vinculado, incorporou a atual estrutura de regulagdo do ensino superior
brasileiro toda a reflexdo acumulada no ambito dos Encontros Brasileiros Sobre o Ensino da
Engenharia Quimica - ENBEQ’s - ¢ do Forum Nacional de Pro-Reitores de Graduacao das
Universidades Brasileiras — ForGRAD (ver ForGRAD, 2002).

Nesse trabalho sdo apresentadas as questdes suscitadas pela tentativa de desenvolver
um processo de elaboragdo curricular a partir de um projeto pedagédgico em conformidade
com a realidade social, mas estreitamente vinculado as implicac¢des trazidas, por esta mesma
realidade, a uma perspectiva educacional para o ensino superior.

No passado, quando a discussdo sobre curriculos (especialmente na engenharia) era
pautada por uma base legal normativa e corporativa, destacavam-se visdes imediatistas e
circunstanciais que exploravam apenas uma dimensdao pretensamente profissionalizante e
tecnicista, justificada por aparentes caracteristicas de um mercado de trabalho segmentado,
artificialmente, pela otica corporativa. Hoje, ao contrario, a partir da flexibilidade trazida pela
nova legislagdo, é possivel — e desejado — incorporar uma reflexdo educacional mais
abrangente que considere os aspectos socio-pedagdgicos associados a problematica do ensino,
a fun¢do social do conhecimento e aos mecanismos para a constru¢do independente deste
conhecimento nos processos de desenvolvimento curricular.

Sendo assim, apresentam-se reflexdes no sentido de encontrar respostas conseqiientes
para as questoes referentes ao tipo de sociedade com que nos defrontamos e as caracteristicas
da concepcdo pedagdgica a ser implementada visando a inser¢do qualificada dos egressos
nesta mesma sociedade. Esta qualificacdo se explicita, de forma sintética, como metas
curriculares a serem alcangadas. Em seguida, ¢ como desdobramento imediato destas
respostas, coloca-se a necessidade de definicdo do conjunto de contetdos realmente
essenciais para a estruturagdo do conhecimento da Engenharia Quimica. Por ultimo, entdo, ja
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definidos todos os contornos necessarios, foi elaborada a grade curricular que expressasse e
viabilizasse o desenvolvimento deste projeto pedagogico. Estes mesmos contornos
permitiram que se explicitassem os objetivos a serem alcangados pela realizagdo curricular.

Um outro aspecto, de extrema relevancia, dada a natureza essencialmente dindmica de
um projeto educacional, foi a necessidade de se antecipar as possiveis limitagdes e
resisténcias a serem enfrentadas na sua implementagdo concreta. Assim finaliza-se este
trabalho apresentando esta discussao.

2. CONTORNOS SOCIO-PEDAGOGICOS

A sociedade contemporanea vem-se caracterizando pela participacdo crescente das
transformagdes e inovagdes tecnologicas na mediagdo de todas as dimensdes das relagdes
sociais. Este ¢ um processo que se configura a partir de uma estrutura cuja reproducao ocorre
sob a hegemonia do conhecimento técnico-cientifico que, por sua vez, apresenta um
desenvolvimento com dindmica acelerada e complexidade crescente. Neste contexto, de
profundas, rapidas e constantes mudancas, ja ndo mais se concebe um exercicio profissional
homogéneo durante todo o periodo de inser¢do no mundo do trabalho. A graduagdo, portanto,
ndo deve voltar-se a perspectiva de uma profissionalizacao estrita e técnica, mas propiciar a
aquisi¢ao de competéncias de longo prazo e a constru¢ao de uma relacdo com o conhecimento
que leve a efetiva operagdo critica sobre seus fundamentos. Trata-se, assim, de propiciar o
dominio sobre os modos de produ¢do do saber e estabelecer uma base so6lida para a aquisi¢ao
continua e eficaz de conhecimentos especificos, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
habilidade de aprender e recriar permanentemente. Deste modo, realizam-se as condigdes de
possibilidade para um processo de educagdo continuada e uma inser¢do profissional critica e
criativa, portanto, base para uma participagao ativa, tanto na sociedade em geral (cidadania)
como também na propria estruturacdo do mercado de trabalho (profissionalizacao).

Se este ¢ um contorno que baliza o ensino de graduagdo como um todo, potencializa-
se quando confrontado com os objetivos do ensino de engenharia, uma vez que esta
desempenha papel relevante no dinamismo das transformagdes que perpassam a realidade
social. Neste sentido, para fazer face as exigéncias desta realidade, a formagao superior em
engenharia precisa deixar de ser apenas o instrumento para a transmissdo e aquisicdo de
informagdes, e transformar-se no espago da constru¢ao-producdo do conhecimento, onde os
estudantes despontem como sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

Para tanto, faz-se necessaria a inducao dos alunos, a partir do desenvolvimento dos
conteudos curriculares, a um processo de (re)construcdo conceitual proprio que permita a
transformagdo da base de fundamentos transmitida em uma nova estrutura, organica e
dinamicamente reconstituida. Trata-se aqui de incorporar a pesquisa como o método para o
processo de aprendizagem. Neste ponto deve-se ressaltar que ndao se aponta para uma
formagdo direcionada a pesquisadores, mas para uma formagdo absolutamente geral que tem
na esséncia da atividade de pesquisa a sua perspectiva pedagogica. Esta perspectiva ocorre na
pratica através de diversas atividades extra-classe orientadas, individuais ou em grupo, que,
entre outras, podem incluir: exposicdo a multiplicidade de referéncias bibliograficas, contato
prévio com o tema das aulas, resolucao de problemas e exercicios, enfrentamento de questdes
abertas, uso freqiiente das bibliotecas, dos laboratdrios e das instalagcdes de informatica, etc.
Também se colocam como indispensaveis a participacdo em outras atividades curriculares -
obrigatorias, como estadgios, monografias e trabalhos de conclusdo, ou estimuladas, como a
iniciacdo cientifica, os trabalhos de extensdo, empresas Jr, etc.
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Diante deste novo objetivo o tempo fora da sala de aula torna-se imprescindivel, e
deve ser incorporado no projeto pedagogico e absorvido pela estrutura e desenvolvimento
curriculares.

Tendo estes contornos como referéncia, apresentou-se como fundamental a
reformulagdo dos atuais paradigmas curriculares. Esta reformulagdo foi concebida no sentido
de reduzir tanto o nimero de créditos totais (carga horaria) como o de disciplinas, a0 mesmo
tempo em que se aumentava a relagao entre os créditos eletivos (voltados aos contetidos
particulares) e os obrigatorios (referentes aos conteudos essenciais), de forma a explicitar os
conteudos curriculares fundamentais.

Neste novo contexto, onde a quantidade de aulas serd reduzida e os alunos serdo
incentivados a se envolverem mais em atividades orientadas extra-classe, ¢ evidente que o
enfoque destas aulas e a propria natureza da atividade do professor terdo que acompanhar esta
diferente dinamica curricular.

Em relacdo as aulas, estas devem ser reenfocadas no sentido de privilegiar a
abordagem dos aspectos essenciais, transformando-as num momento mais de reflexdo sobre
os fundamentos do que de aplicacdo sobre as particularidades; mais em um esforco critico
coletivo do que na exposi¢ao submissa a conteudos descritivos.

Aos docentes se colocard a necessidade de um acompanhamento € uma orientagdo
permanente das atividades desenvolvidas extra-classe, a0 mesmo tempo que se apresentam
também os desafios da constante atualizagdo do material didatico e do preparo dos
instrumentos para a condugdo das disciplinas para atender aos novos objetivos.

Estes aspectos sugerem a perspectiva que deve conduzir o processo de
desenvolvimento e implementacdo de novas metodologias de ensino e recursos didaticos,
pertinentes aos conteudos envolvidos nas diferentes disciplinas, e dos mecanismos de
acompanhamento e estimulo as demais atividades que compdem o curriculo.

3. METAS CURRICULARES

A concepcdo curricular delineada se orientava no sentido de formar engenheiros
quimicos plenos, com solida base cientifica e técnica, desenvolvida a partir do ensino
centrado em conteudos identificados como essenciais. A oferta ampla de disciplinas eletivas
permitiria, adicionalmente, atender a uma perspectiva de especializagdo. Assim pode-se
esperar que 0s egressos se encontrem aptos tanto para a insercdo imediata no mercado de
trabalho como para dar seqiiéncia ao processo de formagao através de programas de poOs-
graduagdo, mas sem perder a perspectiva da graduacdo como a etapa inicial, formal, que
constrdi a base para o continuo - e necessario - processo individual de aprendizagem.

No entanto, como as idéias que nortearam este projeto sugerem, tdo importante (ou
mais) quanto a aquisicdo de conhecimentos especificos ¢ a relagao que se desenvolve com o
proprio conhecimento. Neste sentido, colocava-se como meta para o projeto curricular
apresentado que, ao final, tanto o saber adquirido como o processo para sua aquisi¢iao
conduzissem os egressos, a identificar a estruturagdo interna do conhecimento de modo a que
os niveis mais fundamentais de andlise se agregassem sucessivamente para a representacao e
compreensdo da natureza e das realidades tecnologicas e, ainda, a perceber que estes
mecanismos de integracdo, operados de forma critica e criativa, levam a possibilidade efetiva
de enfrentamento de qualquer problema real.

Desta mesma relagdo com o conhecimento poder-se-ia esperar, dos egressos, uma
percepcao ampla da complexidade envolvida nos problemas concretos colocados pela
realidade social, a0 mesmo tempo em que uma capacidade para identificar a sua potencial



participacdo em um esforco multidisciplinar e coletivo de resolucdo. Assim sendo, seria

possivel identificar, também, em cada diferente momento histérico, os caminhos ¢ as
oportunidades para a sua inser¢ao profissional em setores do mercado de trabalho.

4. A QUESTAO DOS CONTEUDOS CURRICULARES

A natureza da dinamica de desenvolvimento da sociedade contemporanea e as
implicagdes trazidas para a conformacdo da relagdo ensino-aprendizagem, como discutido
anteriormente, colocam a necessidade de se restringir em quantidade os contetidos
apresentados de forma explicita no projeto curricular. Sendo assim, torna-se determinante que
na estruturacdo dos curriculos deva ser considerado um nucleo de conteudos fundamentais,
consensualmente aceitos como caracteristicos de uma determinada area de conhecimento.
Este nicleo ndo deve ser objeto de transformacgdes freqiientes, como as fronteiras das ciéncias
e tecnologias que ele procura traduzir; mas, prioritariamente, deve refletir a acumulagao dos
conceitos e relagdes fundamentais a partir dos quais constitui-se a base deste conhecimento.
Esta permanéncia, contudo, ndo deve implicar uma oposi¢dao absoluta a idéia de mudanga,
mas uma forma de assegurar que os conteudos do ntcleo respeitem a propria dinamica de
estruturacao e sistematiza¢ao do conhecimento por ele representado.

A questdo que se apresentava, para n6s na UFRRJ, era a de empreender uma reflexdo
que permitisse evidenciar qual seria o ntcleo curricular associado ao ensino da Engenharia
Quimica, para no momento seguinte, conceber as disciplinas e construir a grade curricular que
o materializasse. Na abordagem desta questdo foram seguidas as idéias apresentadas em de
ALMEIDA et al. (1991) e de ALMEIDA (1998) onde a engenharia quimica se apresentava
como um corpo tedrico que propicia, a partir de uma representacdo cientifica da natureza,
uma visdo articulada de diversas realidades tecnoldgicas vinculadas a transformagdo de
recursos naturais em produtos (quimicos) voltados a aplicagdes especificas. Com base nesta
visdo, e a partir da andlise de diversas experiéncias curriculares (de ALMEIDA et al, 1991),
foi identificado que o consenso produzido na defini¢cao de qual seria o conhecimento essencial
levava aos seguintes grupos de conteudos: Ciéncias Bésicas, onde sdo estabelecidos os
principios cientificos gerais e indispensaveis na representagdo dos fendmenos naturais;
Fundamentos da Engenharia Quimica, constituindo o eixo de paradigmas interpretativos;
Aplicagdes Primarias, onde ocorre a associacdo dos niveis anteriores, em cada etapa
especifica de processamento, no sentido de atender a objetivos precisos; Conteudos de
Integragdo, que se voltam a constru¢ao de uma visao sistémica sobre as diferentes unidades e
a sua inter-relacdo na estrutura dos processos.

Numa outra perspectiva, a da engenharia quimica percebida no contexto da inser¢do
profissional, além daquelas advindas do trabalho com os contetdos essenciais apresentados,
encontravam-se as demandas por habilidades e competéncias que se referem as atividades de
planejamento, geréncia, comunica¢do e as relacdes interpessoais. Porém, deve-se observar
que nem sempre estes requisitos podem ser alcancados pela exposi¢do a um conhecimento
formal, mas, ao contrario, resultam da vivéncia e da pratica cotidianas trazidas pelos
instrumentos didaticos, pelas metodologias de ensino e avaliacao, pelo ambiente académico e
pela participag¢do no conjunto das demais atividades no projeto curricular.

5. A ELABORACAO DA GRADE CURRICULAR

Uma grade curricular pode ser entendida como um conjunto ordenado de contetidos
teoricos e metodologicos, organizados em disciplinas. Neste sentido, a grade curricular, tendo
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nos contetidos do nucleo o seu corpo fundamental, se apresenta como um instrumento
didatico destinado a organizar e sistematizar o processo de aquisi¢do de conhecimento. Este
processo se volta a explicitagao dos conceitos e relacdes essenciais e da capacidade destes em
representar o universo dos fendmenos analisados, permitindo, ainda, a reconstrucdo da
totalidade do conhecimento intrinseco a area de interesse.

Ao mesmo tempo, os conteudos curriculares (ndo necessariamente os essenciais)
devem contemplar as expectativas em relacdo ao exercicio profissional, onde se pretende
capacitar individuos para a inser¢do qualificada na realidade do mercado de trabalho. No
entanto, ao considerar-se a natureza eminentemente diversificada e dinamica desta realidade,
verifica-se a impossibilidade de atender, com uma grade curricular compativel em tamanho
com as demandas pedagodgicas e didaticas, sequer a uma razoavel parte do grande niimero
destas especificidades. Assim, restaria aos curriculos agregarem parte desta diversidade a
partir da incorporacdo de particularidades institucionais e regionais (expressas em disciplinas,
enfoques curriculares, atividades especificas, etc.), dando origem a grades curriculares
especificas e diferentes entre si.

Definidos estes contetidos - os do nucleo e de alguns poucos aspectos particulares -
um conjunto compacto de disciplinas a eles se associa, mas sempre garantindo que a sua
distribuicdo, formulagado e integracdo possam deixar explicito o carater essencial ou particular
do conhecimento que as constitui. Este ¢ um imperativo pedagdgico que se vincula a
possibilidade de formag¢ao de individuos que, identificando a propria estruturacdo interna da
area de conhecimento, estejam aptos ao acompanhamento das transformagdes trazidas pelo
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e os seus desdobramentos para a conformagdo do
mercado de trabalho.

Considerados os principios gerais discutidos, e ainda, o sistema de créditos adotado na
UFRRYJ, apresentam-se aqui os aspectos que nortearam a criacao e distribui¢do das disciplinas
(periodizagdo) na elaboragdo da grade curricular, bem como o papel especifico a ser
desempenhado por algumas destas disciplinas no processo crescente de integracao de
conteudos. As informagdes gerais sobre a grade curricular estdo dispostas na Tabela 1
enquanto que a grade curricular ¢ mostrada, como um todo, na Figura 1.

Um primeiro aspecto diz respeito ao nimero e a carga horaria das disciplinas em cada
periodo. Em consonancia com os contornos pedagdgicos delineados ndo seriam desejaveis
periodos com mais de 5 disciplinas e/ou com carga horaria maior que 20 horas-aula semanais
(20 créditos). No entanto, alguns fatores objetivos sugerem uma necessaria flexibilizacdo na
implementagdo pratica destes principios. Considerando a realidade do ensino médio, o
sistema de pré-requisitos obrigatérios com o encadeamento direcionado de disciplinas e, a
necessidade colocada, tanto pelas expectativas dos discentes como pela desejada integracao
de contetdos, por antecipar alguns conteudos de engenharia quimica para os periodos iniciais,
optou-se por tolerar algum desvio nos primeiros cinco periodos e obter as condigdes ideais
nos restantes, incluindo neste caso a liberagdo do ultimo periodo para o estdgio curricular
(com a respectiva monografia) e a preparagdo e apresentagdo de trabalhos de sintese.



Tabela 1 - Informagoes gerais sobre a grade curricular.

Grupo de Conteudos Disciplinas Créditos Horas-aula o C‘flr.ga
horaria
Ciéncias basicas 21 91 1365 41,0%
Contetidos de integracdo 8 30 450 13,5%
Estdgio supervisionado 1 12 180 5,4%
Fundamentos da Eng. Quimica 7 29 435 13,1%
Aplicagdes primarias 6 24 360 10,8%
Contetidos complementares 4 18 270 8,1%
Optativas - 18 270 8,1%
TOTAL - 222 3330 100,0%

Em relagdo a questdo da sistematizagdo e a integragdo do conhecimento, buscou-se
uma concentracdo dos contetidos associados as ciéncias basicas nos periodos iniciais, ao
mesmo tempo em que a relacdo entre estes e os objetivos da engenharia quimica seriam
tratados de forma integrada nas disciplinas: Introducdo a engenharia quimica, Métodos
computacionais aplicados I e II, Fundamentos de engenharia de processos e Processos
quimicos e bioquimicos. Uma outra perspectiva adotada em relagao a esta questdo foi a de
incorporar diversos conteudos essenciais da engenharia quimica em duas disciplinas de
carater experimental. Assim, também, foram abordados os conteudos de natureza econdmica e
os referentes a ci€éncia dos materiais, incorporados ao contexto mais especifico dos contetidos
essenciais da engenharia quimica.

Por ultimo encontram-se as disciplinas optativas (eletivas). Neste caso procurou-se a
maior abrangéncia possivel na oferta, explorando ao méximo as potencialidades da UFRRJ.
Na tentativa de possibilitar alguma especializacdo adicional, sem prejuizo dos conteudos
essenciais, foram sugeridos conjuntos articulados (grupos tematicos) de disciplinas que
levassem a um direcionamento tematico. Apresentamos na Tabela 2 os grupos temadticos ora
sendo oferecidos, bem como uma indicacdo de algumas disciplinas pertencentes aos mesmos.



Tabela 2 — Grupos tematicos de disciplinas eletivas.

Grupo tematico

Exemplo de disciplinas

Quimica

Sintese experimental
Fundamentos de quimica medicinal

Gestao empresarial

Gestao da qualidade
Administragdo da producao

Tecnologia bioquimica

Microbiologia geral
Bioengenharia

Ciéncias ambientais

Ecologia
Quimica ambiental

Tecnologia de alimentos

Microbiologia de alimentos
Analise de alimentos

Tecnologia de produtos florestais

Secagem da madeira
Tecnologia de papel e celulose

Engenharia bésica

Mecanica dos materiais
Resisténcia dos materiais

Ciéncias humanas e sociais

Psicologia das relagdes humanas
Economia brasileira contemporanea

Topicos avangados em engenharia quimica

Analise e simulagao de processos
Fisica estatistica

Computagdo

Bancos de dados
Sistemas operacionais

Matematica aplicada

Introdugao aos processos estocasticos
M¢étodos computacionais em otimizacao
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6. PENSANDO SOBRE LIMITAC()ES E DIFICULDADES

Um projeto pedagdgico deve ser objeto de constante reflexdo e critica por todos os
agentes envolvidos no processo educacional. A esséncia dinamica da realidade social que o
circunscreve ja conduziria a um necessario processo de reavaliagdo, mas, também, os
resultados obtidos com a sua implementagdo pratica podem deixar transparecer as suas
eventuais limitagdes e inadequagdes. Neste sentido, o projeto pedagogico deve ser percebido
como um objeto de elaboracdo permanente, que, se realiza, ainda, na medida em que ¢
transformado.

Entretanto, ¢ importante ter em mente o seu carater de referéncia na busca por
alcancar objetivos ndo necessariamente atingiveis em uma determinada conjuntura. Ou seja,
uma das dimensdes de seu papel de organizador do ensino de graduacdo consiste, exatamente,
em oferecer um contraponto a realidade imediata, no sentido de conduzi-la a um patamar
superior de qualidade.

Uma questdo, entdo, coloca-se quanto ao que deve ser transformado: a realidade
vivenciada ou o projeto concebido? Esta claro que esta questio ndo admite uma resposta
unica e inequivoca, posto que dependera da percepgao dos agentes em cada situagdo concreta;
ela sugeria, porém, que algumas das dificuldades, previamente identificadas, deveriam ser
discutidas. E o que, no caso do curso de engenharia quimica da UFRRIJ, procurou-se
identificar, como apresentado a seguir.

Primeiramente, encontrava-se o carater isolado do projeto pedagdgico em uma
universidade que ainda ndo elaborou, nem discutiu, um projeto institucional que possa
referenciar o desenvolvimento de seus cursos de graduacdo. Considerando, adicionalmente, a
autonomia desfrutada por departamentos e docentes na condu¢do das disciplinas sob sua
responsabilidade, poder-se-iam antecipar inimeras dificuldades em relag@o aos principios que
norteavam este projeto. Nao se devia esquecer que diversos pontos que constituem as
concepgdes pedagogicas apresentadas contrariam frontalmente a prética cristalizada. Esta
constatagdo, contudo, ndo deveria ser vista como obstaculo intransponivel, mas oferecer a
medida do esfor¢o a ser despendido no processo de discussdo que se vinculava a implantacao
concreta deste projeto.

Em uma perspectiva semelhante se apresentavam os problemas referentes aos recursos
materiais. Dado que muitas das praticas decorrentes deste projeto exigem a disponibilidade de
uma infraestrutura basica adequada, poder-se-ia voltar ao circulo vicioso do ensino atual: ndo
ha infraestrutura ideal, ndo se exige dos alunos a utilizagao dos recursos existentes, e estes se
tornam ociosos. Neste ponto foi importante ressaltar que, mesmo nio sendo os ideais, 0s
recursos hoje disponiveis j4 permitem a implantagdo de transformagdes pedagdgicas em
dire¢do aos objetivos desta proposta.

Por ultimo, ressaltava-se que a nova proposta curricular ndo seguia a tradicdo
sedimentada no que diz respeito aos curriculos de engenharia. Sendo assim, devia-se estar
preparado para que as previsiveis intervencdes, tanto dos interesses corporativos quanto
daqueles que, expressando a caréncia de imaginagdo e visdo critica sobre a realidade, se
voltam sempre para a certeza do passado, ndo comprometessem a necessaria transformagao
dos processos de elaboracdo curricular. De fato, estes interesses t€m, nas ultimas trés décadas,
prevalecido na elaboracdo da agenda de discussdes sobre a implementacdo e reformulagdo de
curriculos. Isto tem conduzido a curriculos com carga hordria elevadissima, onde a
quantidade excessiva de disciplinas sugere que a concepgao global dos objetivos curriculares
nasce, somente ao final, pela justaposi¢do sucessiva de disciplinas selecionadas
aprioristicamente. Neste quadro, quase todo o tempo dos alunos ¢ consumido em freqiientar



um numero infinddvel de aulas — na maior parte, desconectadas entre si - para que ali
obtenham, sob o monopoélio do professor, a chave que lhes permitird desvendar o caminho
para o €xito nas respectivas avaliagoes.

Claro estava que ao procurar romper uma ordem e valores ha muito estabelecidos ndo
se poderia esperar um processo sem dificuldades e resisténcias, mas, além de se estar
preparado e advertido para elas, era fundamental que ndo fosse perdida a perspectiva de que o
resultado alcancado, ou seja, a nova proposta curricular, vinculava-se diretamente a uma certa
visdo sobre a realidade social e a uma concepg¢do pedagogica determinada.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou apresentar uma perspectiva para a abordagem do problema da
elaboracdo curricular com base em um projeto pedagogico. Neste sentido ressalta-se que a
ordem em que as diferentes dimensdes deste processo se encadearam, longe de ser mera
preferéncia estilistica, refletiram a convic¢cdo de que uma grade curricular, para o ensino de
graduacgdo, nada significa sem uma concepg¢ao pedagogica que a respalde, e que ambas sé se
contextualizam plenamente no didlogo com determinada visdo da realidade social.

Apresentou-se, também, um novo curriculo para o curso de Engenharia Quimica da
UFRRJ, mas ao mesmo tempo, explicitaram-se todas as concepgdes que o engendraram.
Dentre estas, destaca-se que ndo se pode mais insistir em uma estrutura curricular baseada em
uma separagdo artificial dos conteudos, quando a realidade se apresenta como uma
multiplicidade interdependente e, menos ainda, confinar a aprendizagem aos limites da sala
de aula, onde o ensino tem por base a exposicdo submissa a conteudos descritivos, quando o
processo de constru¢do do saber ocorre a partir da reflexdo critica sobre os fundamentos do
conhecimento. Um outro aspecto da maior importancia refere-se ao fato de que enquanto a
dinamica de transformacao da realidade coloca a necessidade de um aprender permanente, a
graduagdo ndo pode ser pensada como etapa definitiva do processo de formacao.

Entretanto, ao finalizar, deve-se registrar que se tem plena consciéncia de que o
caminho aqui tracado, com outros sujeitos a frente, poderia conduzir a diferentes resultados. E
assim deve ser. A pluralidade e o confronto de experiéncias sdo condigdes essenciais para o
enfrentamento dos problemas educacionais. O que se almeja de fato € que estas experiéncias,
cada vez mais, se pautem por uma perspectiva que, partindo de um projeto pedagdgico,
alcancem os novos curriculos pretendidos.
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