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Resumo: Neste artigo apresento uma breve andlise sobre o Curriculo do Curso de
Engenharia Civil da UNISINOS implantado no ano de 2000, comentando algumas condicoes
que possibilitaram sua cria¢do e os pressupostos sobre os quais foi feita sua construgao.
Sabendo que a entrada em vigéncia de um documento curricular ndo resulta na automatica
pratica de sua proposta pedagogica, bem como as percep¢oes dos envolvidos nem sempre
coincidem com aquelas esperadas, este curriculo cotidiano, que acontece nas praticas
diarias, deve ser avaliado por todos os envolvidos. Aqui apresento a metodologia e uma
leitura das respostas de uma pesquisa feita com os alunos no segundo semestre de 2001.
Espero contribuir para a compreensdo do processo de implanta¢do de uma proposta
curricular, bem como das expectativas e desejos dos alunos deste curso de engenharia. Ainda
que este estudo seja um caso particular, podera suscitar reflexées que auxiliem outros cursos
na analise e avaliag¢do de suas propostas curriculares.
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1. INTRODUCAO

Estamos vivendo numa época em que os curriculos tém assumido um papel altamente
relevante nas discussdes sobre educagdo em engenharia. Se formalmente estas discussoes
foram alavancadas pela LDB e pela mudanga das diretrizes curriculares, concorrem para
ampliar a importancia deste tema as mudancas que estdo acontecendo nas mais diversas
instancias sociais: as alteragdes nas relagdes de trabalho de maneira geral ¢ a profunda
ressignificagdo do papel do engenheiro em particular. As exigéncias de habilidades e
competéncias ndo estdo apenas sofrendo transformagdes em relagdo aquelas consideradas
necessarias até anos atrds, mas, principalmente, estdo sendo marcadas pela fluidez e
mutabilidade. Mudangas também nos sujeitos do processo educacionais: os alunos que hoje
chegam na universidade tém uma subjetividade bastante diferente daquela que encontravamos
ha anos atras, com representagdes bastante diversas sobre a sociedade, sua propria formagao,
seus objetivos e a maneira como alcanga-los.

O Curso de Engenharia Civil da UNISINOS passou por uma reformulagdo curricular no
ano de 2000. Esta reformulag@o estava dentro de um planejamento da prépria instituigdo, que
promoveu no periodo a reformulagdo do curriculo da maioria dos seus cursos, ¢ teve a
preocupagdo de atender algumas diretrizes consideradas desejaveis atualmente. A elaboragao
da proposta (Pinto et alli., 1999) esteve a carga de uma comissdo, composta pelo Coordenador
Executivo, Prof. José Antbénio Pinto, pelo Coordenador Adjunto, Prof. Marco Aurélio
Gonzalez, e pelas professoras Mirtes Ramirez e Luciana Gomes. Formou-se uma comissao
para assessorar a Coordenagdo durante a implantagdo, da qual participei. Entre outras
atividades, no segundo semestre de 2001 apliquei um instrumento de avaliagdo do curriculo
em um grupo de alunos para conhecer suas percepgdes sobre este curriculo.



O objetivo deste trabalho é fazer uma analise das condi¢cdes que tornaram esse curriculo
possivel e das influéncias que se atravessam no mesmo, bem como apresentar o resultado e
algumas leituras da pesquisa que realizei junto aos alunos. Farei uma breve revisdo sobre as
Teorias de Curriculo para pontuar algumas questdes tedricas € passarei para a analise das
propostas contidas no documento curricular. A seguir apresento a metodologia da pesquisa,
uma sinopse dos resultados, finalizando com algumas consideragdes e reflexdes.

2. REPRESENTACOES CURRICULARES

Dentro dos cursos de engenharia € freqiiente confundir a grade curricular, onde estdo
dispostas as disciplinas e sua seqiiéncia, com o curriculo, artefato de muito maior
abrangéncia. A palavra curriculo podem ser atribuidos muitos significados. N&o venho aqui
buscar o mais correto ou fazer leituras do que esta por tras de cada uma destas concepgoes. As
diferentes representagdes de curriculo surgem a partir de diferentes enfoques tedricos, que nao
sa0 mais ou menos corretos. Desejo apenas fazer uma breve discussdo sobre o assunto e
pontuar alguns pontos que assumo neste artigo.

Segundo Veiga-Neto (2000), no final do século XVI a palavra curriculum comega a ser
usada na Universidade de Leidens para designar os contetidos de um curso. Este conceito se
desdobra, multiplica e complexifica ao longo do tempo. Os primeiros estudos especificos
deste campo acontecem no inicio do século passado. Silva (1999) registra que em 1918 é
publicada a obra “The Curriculum”. Seu autor Bobbit toma como modelo a fabrica e a
“administrag¢do cientifica” de Frederick Taylor. Com uma proposta marcadamente prescritiva,
¢ criada uma nog¢do amplamente difundida de curriculo, entendido como um conjunto de
procedimentos e métodos planejados para obteng¢do de resultados precisos e passiveis de
serem mensurados. Este modelo tinha forte aderéncia ao sistema econdmico e visava preparar
as criangas para suas futuras ocupagdes profissionais. Esta mesma linha ¢ seguida por Ralph
Tyler. Para estes autores, a educagdo eficiente deve se basear num curriculo elaborado
“cientificamente” por especialistas que conhegam as habilidades e competéncias necessarias,
definindo contetdos e métodos para potencializar a aprendizagem e modificar
comportamentos.

Esta concepgdo tecnicista entende o curriculo como neutro e desinteressado. Porém esta
neutralidade ha muito vem sendo contestada e apontadas as relagdes existentes entre curriculo
e poder.

As chamadas Teorias Criticas de curriculo rompem com esta representagdo neutra e
assumem uma posi¢io de denincia dessas relagdes de poder. Embora essas teorias sejam
muitas e variadas, tém em comum a compreensdo de que o curriculo ¢ um artefato social
influenciado pelo poder, produzindo e reproduzindo estruturas sociais. Sua inspiragdo inicial
foi a Escola de Frankfurt (Veiga-Neto, 2000). Para a maioria destes tedricos, o poder é
entendido como algo exogeno e negativo, cabendo aos educadores afastar ¢ minimizar sua
influéncia em nome de um “verdadeiro” curriculo, que proporcione o ‘“verdadeiro”
conhecimento e seja fonte de libertagdo para seus sujeitos. O curriculo submetido a relagdes
de poder reproduz a estrutura social e suas injusticas, sendo por esta razio que suscita
resisténcias e o aparecimento do chamado “curriculo oculto”, ou seja, experiéncias
vivenciadas no cotidiano que escapam do texto curricular e oferecem possibilidades
emancipatorias.

As vertentes mais atuais dos estudos curriculares situam-se dentro do que se tem
chamado Teorias Pos-Criticas. Suas diversas vertentes, na maioria das vezes, tomam como
base autores poés-modernos ¢ os Estudos Culturais. Se para os teoricos criticos a preocupagio
prescritiva ja era atenuada, para os pos-criticos o que importa ndo € perguntar o que € como
ensinar, mas como se constituiu um determinado curriculo ¢ qual suas implicagdes. A
pergunta se desloca do dmbito interno para o dmbito externo. Dentro desta perspectiva cabe



questionar todos pressupostos que se possa tomar como trangiiilos, seja a cientificidade das
teorias tradicionais, seja a escola emancipatoria da teoria critica ou sejam quaisquer outras
narrativas que se¢ possam tomar como dadas. Ou, conforme Veiga-Neto (1999) citando
Forquin, coloca em movimento uma “sociologia da suspeita”.

As relagdes entre poder e curriculo sdo também o foco das Teorias Pds-Criticas, em
especial daquelas com enfoque pds-estuturalista. O que diferencia esta abordagem daquelas
das teorias criticas ¢ como o poder ¢ compreendido. Para os pds-estruturalistas o poder ndo é
um elemento externo e esdrixulo, o poder ndo é algo que se detém. O poder estd disseminado
pelo tecido social. Nao se possui, mas se exerce. Todos exercem alguma forma de poder,
ainda que estes exercicios possam assumir configuracdes assimétricas. Estas representagdes
de poder devem muito a Michel Foucault. Escreve Machado (2000, XIII): *.. uma das
principais precaugdes de Foucault foi justamente procurar dar conta deste nivel molecular de
exercicio do poder sem partir do centro para a periferia, do macro para o micro”.

Nesta perspectiva, a verdade transcendente é abandonada em favor de uma verdade
construida por tecituras de linguagem e relagdes de poder. Conforme o proprio Foucault
(2000 - p. 12): “ A verdade ndo existe fora do poder ou sem poder... A verdade ¢ deste mundo;
ela ¢ produzida nele gracas a multiplas coerg¢des”. Também a liberdade perde seu sentido
transcendente para se tornar “a revolta pela qual a historia pode ser constantemente mudada™
(Rajchmann, 1985 — p. 105), a liberdade sdo as pequenas revoltas cotidianas, que devem ser
criadas e inventadas sem a possibilidade de uma prescri¢ao.

As Teorias Po6s-Criticas antes de prescreverem formulas curriculares ocupam-se em
analisar os documentos e praticas existentes, procurando compreender sua génese e as
influéncias que possibilitam sua construcdo. As andlises feitas a partir desta perspectiva sdo
analises humildes, que nao reclamam para si o direito da verdade nem desejam ser fontes de
dentincia. Assumem o curriculo como um artefato cultural, produzido pela lutas entre poderes
subjetivos e em permanente reconstrugao.

Para encerrar este ponto, recorro a Berticelli (1999), segundo o qual o termo curriculo
deriva do latim currere (correr) € curriculum (carreira, pista de corrida). Fazendo uma
reflexdo sobre a etimologia da palavra, podemos pensar no curriculo como numa corrida ao
longo da qual construimos nossa identidade, nossa subjetividade (Silva, 1999). Dentro de uma
perspectiva pos-estruturalista, o que importa ndo € pensar o que ¢ um curriculo, é procurar
compreender como este curriculo foi concebido e articulado. E perguntar, junto com Corazza
(2001), o que quer um curriculo.

Neste artigo farei uma andlise do atual curriculo do Curso de Engenharia da UNISINOS,
procurando compreender as rupturas que se ddo com o anterior ¢ as condigdes que
possibilitam seu surgimento.

3. CURRICULO DO CURSO DE ENGENHARIA CIVIL DA UNISINOS

O atual curriculo do Curso de Engenharia Civil da UNISINOS foi aprovado pelo
Conselho Universitario no final do ano de 1999 e passou a vigorar no primeiro semestre de
2000, tanto para os alunos novos quanto para aqueles que ja estavam cursando. A passagem
destes ultimos foi feita através da equivaléncia e aproveitamentos dos créditos ja concluidos.
Esta reformulagdo curricular acontece num momento em que a propria universidade toma a
decisdo de reformular o curriculo de todos os cursos, procurando reduzir cargas hordrias e
incentivando a criagdo de estruturas mais condizentes com as condig¢des atuais.

A UNISINOS ¢ uma universidade confessional jesuitica. As escolas da Cia. de Jesus
tomam como base a Pedagogia Inaciana, que se ergue sobre o principio “experiéncia, reflexdo
e acdo” e assume os pressupostos do humanismo cristdo. Este marco teodrico fica posto de
antemao. Mas que outras questdes se atravessam na construgdo da proposta curricular atual?



Na década de 90 assistimos a muitas e grandes transformag¢des sociais. Entre outras
causas relacionamos 0s novos aparatos tecnologicos, mais exatamente aqueles ligados a
informag¢do e comunicagdo, a tomada de consciéncia sobre a emergéncia de cuidados
ambientais e as mudancas na economia global. As relagdes com o conhecimento e as relagdes
de trabalho tém experimentado um processo de mudangas com uma velocidade nunca antes
conhecida. Dentro deste quadro, observamos uma luta de ressignificacdo da formagao
profissional que torna obsoletos muitos dos conceitos aceitos até entdo. A experi€ncia
profissional e o saber fazer atingem niveis de importincia que rivalizam com a formacao
académica, alimentados pela obsolescéncia crescente dos conhecimentos e pelo surgimento de
sempre novas ocupacdes ¢ atividades. Nos jovens que chegam a nossa universidade confluem
o desejo e a necessidade de ingressarem cada vez mais cedo no mercado de trabalho, fazendo
com que pressionem por hordrios compativeis com esta exigéncia e reducio da carga horéria
total do curso.

Néo apenas os conhecimentos estdo sofrendo um processo acelerado de renovag¢io, mas
as habilidades necessarias para exercicio profissional. Empreendedorismo, flexibilidade,
criatividade, capacidade de lideranga e de trabalho em equipe s3o pontos que
obrigatoriamente estdo presentes em qualquer discussdo sobre formagao de engenheiros desde
a ultima década do século passado. Estes discursos ndo apenas mudam comportamentos, mas
atuam de maneira mais profunda, modificando a subjetividade dos engenheiros. Os
profissionais que hoje estamos formando sdo bastante diferentes daqueles de alguns anos atras
nao s6 por pelos conhecimentos, mas pela maneira como hoje reconhecem e avaliam sua
identidade profissional. Talvez possamos pensar numa “crise de subjetividade”, havendo um
conflito entre aquilo que nos professores entendemos como um engenheiro e aquilo que
nossos alunos entendem. As exigéncias de novas habilidades na maioria das vezes nao
nascem dentro do ambiente académico, mas sdo trazidas a partir dos discursos das empresas e
economistas, fortemente difundidos pela midia. Nao desejo dizer, em absoluto, que exista
neste processo uma intencionalidade e uma manipulagido da educagdo por parte destes setores.
As representagdes que estas instancias fazem do papel do engenheiro sdo outras
representagdes possiveis, muitas vezes diferentes daquelas que circulam dentro do ambiente
académico, ndao se podendo falar em melhores ou piores. Estabelece-se uma luta de
significados, luta permanente, com influéncias mituas, negociagdes. Lutas de poderes que se
articulam e transformam, que dao espacos a contra-poderes. Lutas que formam o curriculo e o
transformam num territorio contestado.

Enquanto criamos cursos de graduagdo cada vez mais curtos, simultancamente a
formagdo permanente e continuada ¢ cada vez mais valorizada. Ninguém nunca estd pronto,
nunca estamos “formados”, precisamos de constante (re)formagdo, somos convidados a
permanentemente nao somente atualizar nossos conhecimentos, ms também a interrogar nossa
subjetividade e realinha-la, reconstrui-la, tornarmo-nos outros sujeitos para outras demandas.

No texto da nova proposta curricular podemos observar que a reformulagdo acha-se
justificada pela necessidade de mudangas profundas (sic) em relagdo a anterior. Podemos
apontar a forte influéncia das teorias de aprendizado construtivistas, nas reiteradas vezes que
o aprendizado ativo e a educag@o centrada no aluno sido evocados: “O aprendizado somente é
consolidado se o estudante desempenhar um papel ativo de construir o seu proprio
conhecimento e experiéncia, ainda que, com a orientagdo e participagdo do professor” (Pinto
et alli, 1999 - p.34). Rejeitando a transmissdo de conhecimentos ¢ o modelo de educagao
centrado no professor por entendé-los como metodologias ultrapassadas, entende esta
metodologia como o caminho que possibilitard a formagdo integral do aluno. O curriculo
aponta como outros obstaculos para a formag¢ao integral a fragmentagdo dos conhecimentos e
a dissociag¢do entre teoria e pratica.



O atual curriculo apresenta a opg¢io por metodologias que privilegiem a aprendizagem,
entendendo que esta acontece ndo apenas dentro das disciplinas, mas também em atividades
de pesquisa e extensdo. O aluno, centro do processo educativo, é convidado a assumir uma
postura ativa e participativa, desenvolvendo autonomia de aprendizagem. Ainda que esteja
organizado através de disciplinas, o texto aponta para a necessidade da integracdo de
contetdos, incentivando abordagens interdisciplinares. A articulagdo das teorias com aspectos
praticos e uma avaliagdo gradativa dos alunos sdo pontos importantes da proposta. A
organiza¢do da grade inclui disciplinas profissionalizantes desde o primeiro semestre, adiando
a introdu¢do das matematicas e fisicas para o segundo semestre e distribuindo-as ao longo do
curso. Com isto se deseja apagar uma delimita¢do entre periodos de formagio chamada basica
e profissionalizante, colocando o aluno em contato com a engenharia desde quando ingressa
na universidade.

No documento curricular podemos também observar uma reafirmagdo da crenga
moderna' no progresso € na ciéncia, pelas constantes evocagdes da idéia de progresso e
avan¢o dos cursos de engenharia ¢ da propria sociedade, bem como o papel privilegiado que
se atribui a estes cursos na geragdo de riquezas ¢ tecnologia. Na avaliagdo da proposta
verificamos uma preocupacdo de obter resultados bem definidos e conforme o planejado
citando conceitos como geréncia do processo, gestdo, disciplina-produto e verificagdo
cientifica de resultados.

De maneira resumida, este ¢ um olhar possivel sobre as condi¢gdes que possibilitaram a
criagdo do atual curriculo do Curso de Engenharia Civil da UNISINOS. O curriculo do Curso
de Engenharia Civil da UNISINOS articula estas diversas influéncias em seu corpo:
fundamentado no humanismo da pedagogia inaciana e nas teorias de aprendizagem de cunho
construtivista, incorpora a preocupagdo com a ética e com o social e a necessidade do
aprendizado ativo e participativo; voltado para a formag¢ao de um profissional eficiente, ecoa
as exigéncias do mercado; sintonizado com as regulamentag¢des oficiais, atende aos requisitos
legais para seu reconhecimento; calcado numa representagao privilegiada de ciéncia e
racionalidade, aposta em metodologias cientificas para gestdo ¢ medida de resultados.
Podemos observar estes pontos tanto na proposta pedagégica, quanto na grade de disciplinas.

As mudangas na concep¢ao curricular tém por objetivo formar um outro tipo de
engenheiro, um outro sujeito. Porém, para que isto seja possivel, os professores devem ser
capazes de aceitar e assumir esta proposta: eles proprios terdo sua identidade profissional
questionada, modificada. O discurso curricular imprime marcas nos corpos de professores e
alunos, que terdo outras escutas, outras falas, outros movimentos. Mais do que aplicar outras
metodologias, nos professores somos convidados a nos tornar outros profissionais, a nos
reconhecer em outros fazeres pedagdgicos, em outras possibilidades de atuagao.

Quando compreendemos que as mudangas do discurso curricular s se colocam em
movimento a partir de mudangas subjetivas de professores e alunos, podemos perceber que a
entrada em vigéncia deste documento néo significa uma transformagio imediata das praticas
cotidianas. Certo que teremos novas disciplinas, com outros conteudos e cargas horarias. Ja
nada garante que as propostas pedagdgicas venham a ser desenvolvidas. Se para preparar a
proposta curricular formam necessarios varios meses de estudos e negociagdes entre os
grupos, para que esta saia do papel e seja uma experiéncia coletiva devem acontecer varios
agenciamentos destes segmentos, garantindo sua adesdo. Reconhecendo que a implantagao
das propostas passa além mudangas comportamentais e de aplicagdes de técnicas, entendemos
que haverd um descompasso entre o curriculo formal, impresso em documento, e aquele que
chamarei de curriculo em agdo, ou seja, aquele que acontece e ¢ vivenciado cotidianamente.

' Uso moderno aqui nio no sentido de novo e atual, mas para denotar aquilo referente a Idade Moderna, época
do racionalismo, do iluminismo e do positivismo.



No encontro desta articulagdo entre o curriculo formal e o curriculo em agio encontram-
se os desejos e percepgdes dos envolvidos. A avaliagdo periddica serve como base para
discutir tanto se a proposta curricular esta circulando nas praticas, como também para
conhecer seus efeitos.

4. PERCEPCOES DOS ALUNOS SOBRE O CURRICULO EM ACAO

A avalia¢do do curriculo por parte dos professores, principalmente através de discussoes
periédicas, ¢ o instrumento mais freqlientemente adotado. Porém deixar toda a
responsabilidade da avaliagdo para os professores de uma proposta curricular que deseja
colocar o aluno em posigdo central e privilegiada seria incoerente. No segundo semestre de
2001, passados trés semestres da implantacdo do novo curriculo, realizou-se uma pesquisa
para colher as percep¢des dos alunos sobre as praticas que estdo se desenvolvendo. Fui
encarregada pela coordenacio do curso a assumir esta tarefa, tendo contado com o auxilio da
representante do Nucleo de Apoio Pedagogico, Prof. Maura Corcini Lopes, durante o
planejamento. Optamos pelo uso de questionarios, com respostas dissertativas.

Na época o curso contava com 540 alunos. Tabular e interpretar este nimero de
questiondrios seria tarefa acima das possibilidades. Decidimos por uma amostra entre 100 e
120 alunos, mesmo sabendo do risco que se corre ao colher opinides e sugestdes dentro de
uma “amostra representativa”. Estes alunos foram divididos em trés grupos:

? Alunos de inicio de curso: foram considerados neste grupo alunos que
estivessem cursando disciplinas pertencentes ao segundo semestre. A maior
parte destes alunos teve pouco ou nenhum contato com o curriculo anterior.
Desejava-se cerca de 30 alunos com este perfil e foram selecionadas duas
turmas para aplicagdo do questionario. Nao consideramos turmas de primeiro
semestre por entender que o contato destes sujeitos com a universidade ainda
nao permitia uma avaliagdo consistente.

7 Alunos de meio de curso: aqueles que estejam cursando disciplinas de sexto
semestre. Os pertencentes a este grupo teriam tido uma experiéncia
relativamente longa com o curriculo antigo, mas também passariam por uma
parte significativa do curriculo novo, podendo fazer compara¢des com maior
conhecimento de ambas situagdes. Por estarem longe da conclusdo, esperava-
se um empenho maior em criticas e sugestdes. Este grupo deveria ter cerca de
50 alunos. Foram escolhidas trés turmas.

? Alunos de final de curso: que estivessem cursando disciplinas de décimo
semestre. Estes alunos teriam uma boa visdo global do curso, tendo muito a
contribuir com sua avaliagdo. Estimdvamos que em torno de 40 estivessem
nesta situagdo e contavamos ter todos estes na amostra. Foram escolhidas trés
turmas.

Embora a idéia inicial fosse produzir um conjunto de perguntas iguais para todos os
niveis, no momento da elabora¢do constatamos ndo ser produtivo este método. Decidimos
elaborar conjuntos distintos de questdes, para potencializar as contribuigdes.

4.1 Questionario para Alunos na Fase Inicial Curso

1. Quais as disciplinas que vocé ja cursou? (Esta pergunta foi incluida para que se
pudesse avaliar o contato prévio do aluno com o curso).
2. Estas disciplinas corresponderam as suas expectativas em relagdo ao curso? Por que?



3. Que sugestdes gerais vocé tem para melhorar o curriculo em termos de:
a. disciplinas e contetidos
b. métodos das aulas e avaliagdes

4.2 Questionario para Alunos em Meio e Final do Curso

1. Em comparagdo ao curriculo antigo, que mudangas vocé percebeu (beneficios e
prejuizos) em relagdo a:
a. asaulas e avaliagdes
b. 4 sua formacdo profissional
2. O curriculo novo esta valendo desde 2001/1. As mudangas que vocé percebeu
correspondem as expectativas geradas? Por que?
3. Que sugestoes gerais vocé tem para melhorar o curriculo em termos de:
a. disciplinas e conteudos
b. método das aulas e avaliagdes
4. (Apenas para aqueles em final do curso) Préximo(a) a conclusdo do curso, vocé se
sente preparado para ingressar no mercado profissional? Por que?

Os questiondrios foram aplicados entre a terceira ¢ a quarta semana de aula. Como
disciplinas de inicio de curso, escolhemos uma turma de Transportes e outra de Topografia II.
Representando o meio do curso, Andlise Estrutural II e Construgdo Civil II. As disciplinas de
final de curso foram Fundagoes e Sistemas Estruturais B.

5. UMA LEITURA POSSIVEL

Apos a aplicagdo dos questiondrios, ficaram em minhas mados textos, muitos textos, para
serem lidos e analisados: 105 questiondrios respondidos. Multiplas possibilidades de leitura se
apresentam. A que aqui fago ndio se caracteriza como melhor ou mais correta, mas como uma
destas tantas alternativas. Assim como inventamos o objeto a ser estudado, aquilo que irei
olhar sera apenas aquilo que o método que produzi me aponta como produtivo. Ou seja: farei
uma leitura baseada num recorte que me leva a privilegiar determinados pontos em detrimento
de outros.

5.1 Percepgoes de Alunos na Fase Inicial do Curso

As respostas dos 29 alunos deste grupo mostram uma satisfagio elevada, principalmente
por entenderem que as disciplinas desde o inicio integram o aluno ao curso, dando uma visiao
geral, com destaque para a disciplina de Introduc¢do a Engenharia Civil. Criticas apareceram
relacionadas a disciplinas que os alunos ndo reconhecem como importantes para sua formagao
profissional, sendo citadas freqlientemente a Quimica Aplicada e Fundamentos
Antropoldgicos. A insatisfa¢do, com a disciplina de Quimica Aplicada mostra a necessidade
de averiguar o que esta acontecendo na implanta¢do da proposta, visto que o planejamento
concebia a disciplina como a aplicagio da quimica aos materiais de construgdo para torna-la
mais integrada ao curso. Quanto a Fundamentos Antropoldgicos, esta é um disciplina que
consta no curriculo por decisdo da universidade, ndo havendo possibilidades de modifica-la.

O Curso de Engenharia Civil da UNISINOS ¢ um curso diurno, contando com um
numero limitado de disciplinas no periodo noturno. Este fato foi criticado por muitos alunos,
porque, conforme ja comentamos, a maioria deseja € necessita trabalhar. Quanto a
metodologia e avaliagdo, os alunos pedem mais atividades entendidas como praticas, como
aulas em laboratérios e visitas técnicas, e um maior nimero de trabalhos e pesquisas.



Estas respostas indicam ser acertada a decisdo de colocar o aluno em contato com a
engenharia desde o inicio de curso. Também mostra a necessidade de ajustes na implantacéo,
sendo um exemplo a disciplina de Quimica Aplicada, e a importancia que os alunos atribuem
ao saber fazer e a aplicacdo do conhecimento. A integracdo da disciplina de Fundamentos
Antropologicos € um desafio que se coloca a coordenagdo e professores.

5.2 Percepcoes de Alunos em Meio e Final de Curso

Foram 45 questionarios respondidos em disciplinas do meio do curso € 32 em disciplinas
do décimo semestre, somando 77 respostas. Este grupo demonstra uma menor satisfacao.
Ainda que muitos apontem que as aulas se tornaram mais dindmicas € com maior enfoque na
pratica profissional, outros consideram que as aulas tornaram-se “superficiais” e “fracas. Uma
parte nio observou mudanga alguma e outra apontam que alguns professores ndao estio
integrados a estas. A diversidade das respostas tem como leitura possivel a ansiedade causada
pela ruptura do modelo anterior a que estes alunos estavam acostumados, bem como as
dificuldades dos professores em aderir a este modelo de constru¢do de conhecimento, muitas
vezes confundido com menor comprometimento e exigéncia.

Os alunos freqiientemente manifestaram insatisfagdo com sua migragdo do curriculo
antigo para o novo, entendendo que “perderam™ as disciplinas cursadas e que foram extintas,
bem como mostrando temor pelos contetidos que foram suprimidos. Ainda que todos tenham
saido beneficiados com uma redu¢do da carga horaria, a migragdo brusca e ndao voluntaria
parece ter gerado ansiedade e alguma frustragdo. Embora deva-se reconhecer que fazer de
maneira diferente traria problemas administrativos dificeis de serem contornados, hoje ¢
possivel perceber que a passagem de um aluno de um para outro curriculo deve ser pensada
ndo apenas em termos de ajuste na matricula, mas também na dimensdo do sujeito.

Ainda que admitam avangos, indicam que a vinculagdo tedrico-pratica deve ser
intensificada. As sugestdes em relagdo a metodologia ¢ avaliagdo da aprendizagem foram
variadas, sendo as mais freqlientes:

7 mais avaliagOes através de trabalhos;

? mais aulas de laboratérios e visitas;

? aprofundar a articula¢@o entre teoria e pratica em sala de aula;
? mais disponibilidades de horarios noturnos.

Embora as sugestdes sejam variadas e até contraditérias por vezes, a preocupagdo com a
pratica profissional estd bem presente. Esta preocupagio, ja existente no inicio do curso, se
aprofunda a medida que a conclusdo se torna mais préxima.

De uma maneira geral, podemos perceber que a maior preocupagdo dos alunos é com sua
formagdo profissional, desejando um curso onde haja uma profunda relagdo entre teoria e
pratica, contemplando atividades que contribuam para tanto: visitas, aulas de laboratério
(muitas vezes chamadas aulas praticas), trabalhos ¢ pesquisas. Esta dissociagdo entre teoria €
pratica foi construida dentro de um modelo de universidade que privilegia o saber académico
ao saber fazer, entendendo a formagéo tedrica como superior ao conhecimento pratico € como
uma marca de diferenca que imprimia sobre aqueles que por ela passavam. Ainda que a
pratica profissional fosse o objetivo final, ela s6 poderia acontecer depois da formagao
académica. Encontramos esta representagdo de saber tedrico e pratico em diversos elementos
do curriculo. Quando compreendemos a arquitetura como um destes elementos (Rocha, 2001)
e observamos os prédios das escolas de engenharia em geral, vemos que sua configuragao
colabora ¢ reforga esta representagdo. Na maioria das universidades os laboratérios estdo
afastados das salas de aula e tém localizagdo menos central, menos “nobre” que aquelas. As
aulas de laboratorio sao freqiientemente chamadas de aulas praticas, enquanto na sala de aula



temos aulas teodricas, marcando o lugar da teoria e da pratica. O mesmo podemos dizer da
metodologia mais freqiientemente usada, quando primeiro sdo ensinados os fundamentos
teodricos, seguidos por aulas em laboratorios que tém por objetivo confirmar € demonstrar esta
teoria.

Finalmente, os alunos de final de curso escreveram suas impressdes sobre suas condigdes
para ingressar no mercado de trabalho. A maioria estd preocupada e questionando seu
preparo, manifestando uma inseguranga compreensivel. Muitos desejariam que a universidade
tivesse-lhes dado a experiéncia profissional que ainda ndo tém, outros chegam a arriscar que a
experiéncia em atividades extra-curriculares foi até mais importante que a formagao
académica, refletindo aquilo que ja haviamos colocado no inicio deste artigo: para estes
jovens o saber fazer e a experiéncia profissional atingem um nivel de valora¢do tal que
passam a ser medida para todo seu conhecimento. Instados a serem empreendedores, ja ndo
desejam mais passar por empregos onde trabalhem sob a chefia de profissionais mais
experientes e que lhes oportunizardo vivéncias. Desejam sair aptos a competir em condi¢oes
de igualdade com aqueles que ja estdo em exercicio. Acredito que nos préoximos anos
devamos criar outros desenhos curriculares, com rupturas ainda mais profundas em relagao ao
estagio atual, incorporando cada vez mais elementos que transponham os limites da sala de
aula.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Para este artigo desejava produzir um texto que falasse do curriculo do Curso de
Engenharia Civil da UNISINOS e de como os alunos julgam sua vivéncia académica a partir
da implantagdo desta proposta. Ndo outorgando posi¢éo privilegiada para minha fala, desejava
mostrar uma possibilidade de andlise sobre essa nossa experiéncia que viesse a contribuir para
outras experiéncias e outras analises, mas fugindo de uma férmula prescritiva.

Retomo alguns pontos que ficaram pelo texto e que considero centrais: em primeiro lugar
pensar que a mudanca de um curriculo, onde a proposta pedagdgica ¢ transformada e onde
professores e alunos sdo convidados a aderirem a um novo modelo de curso, podera achar
algumas dificuldades para acontecer como pratica cotidiana, visto que implica muito mais que
uma mudanga de técnicas, métodos e atitudes. Implica na propria transformagio dos sujeitos
envolvidos e de sua ressignificagdo de seus papéis.

Outro ponto importante do artigo é a andlise da maneira como os alunos estdo percebendo
sua formacdo e a relagdo que estio mantendo com o conhecimento. A valorizagio do
conhecimento pratico e do saber fazer, retirando o conhecimento académico ¢ tedrico de sua
posi¢do privilegiada, que aparece de maneira tdo nitida na pesquisa, pede a criagdo novas
estruturas e elementos curriculares que déem conta das demandas destes alunos que estdo
chegando a universidade. Reinventar os cursos de engenharia tem sido nosso desafio coletivo.

Respostas? Nao as tenho. Como ja deixei claro desde o inicio, o objetivo deste artigo ndo
era prescrever novos desenhos de curriculo. Ainda que veja como extremamente importante
esta atividade, creio que precisamos aprofundar nossas andlises e socializa-las. A partir destas
reflexdes teremos condigdes de encaminhar outras propostas para estes outros tempos.
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CIVIL ENGINEERING CURRICULUM AT UNISINOS - STUDENTS
PERCEPTIONS

Abstract: This paper presents a brief analysis of Civil Engineering Curriculum at UNISINOS
implanted in 2000, commenting some conditions that make possible its creation and the
presuppositions on which it was constructed. Knowing that the entrance in validity of a
curricular document does not result in automatic practice of its pedagogical proposal, as well
as the perceptions of the involved ones nor always coincides with those expected, this daily
curriculum must be evaluated. For this purpose a research with students was made. Here 1
present the methodology and a possible reading of the answers. This is a particular case
study, but with this analysis I expect to contribute on the comprehension of some aspects of
curriculum implantation and students expectations and desires.
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