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Resumo:Este artigo apresenta algumas reflexdes que térieado uma proposta do projeto
de iniciacao cientifica que pretende verificar aqepcéo dos alunos do curso de Engenharia
de Mecéanica da Universidade Tecnoldgica FederalR#mana (UTFPR) Campus Ponta
Grossa, em final de curso, sobre a relacdo socatiéncia e da tecnologia. Expde-se sobre
0S motivos que levaram ao desenvolvimento desteegshabordando algumas questdes da
legislacdo que rege o curso de engenharia, o poopatlitico pedagdgico e o0 que se espera
do futuro profissional da engenharia. Espera-semceste estudo, obter o perfil do
profissional que o curso de Engenharia Mecanicarefarida instituicdo esta formando no
que diz respeito a relacdo social da ciéncia eetaologia, confrontando com as legislacdes
do curso. Salienta-se que este estudo recebe &paitceiro UTFPR.
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1. INTRODUCAO

A ciéncia e a tecnologia, em sua forma direta, faparte do cotidiano das pessoas,
modificando e influenciando a sociedade. Segundert&apud Carvalho (1997), a cultura
que rege as regras, padrdes, planos, receitagge&norteiam o comportamento dos seres
humanos na sociedade ndo acompanham a aceleragdudancas tecnoldgicas e a evolugéo
da ciéncia, criando novas necessidades a algunsnengando a diferenca para com 0s
desfavorecidos, pois ndo sao todos que tém acedas.a
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A viséo linear do desenvolvimento cientifico e @dgico considera que, ao desenvolver
mais ciéncia, esta possibilitara desenvolver naiadlogia que, por sua vez, produzird mais
riqueza e, consequentemente, levarad a um maiordstan social. No entanto, a partir da
década de 60, devido aos acontecimentos sociaisvigham ocorrendo, autores como
Thomas Kuhn, Raquel Carson afirmam que os desemaitos cientifico e tecnolégico nao
se dao numa compreensao linear, mas devem esdigantos.

Para Silveira (2007) o crescente lancamento dagagd®s tecnoldgicas no mercado
consumidor e a seducdo que elas exercem sobre wapép induzem ao consumo
desenfreado com consequéncias, por vezes, desast@gjue fazer, por exemplo, com as
baterias dos “velhos” celulares que se transforreamlixo tecnoldgico? O caso da energia
elétrica € outro exemplo que, apesar de tantosfibeErseque proporciona para a sociedade,
merece reflexdes criticas. Em relacdo as nosstisgg@dbranches (2006) argumenta:

Nossas préticas ndo sdo boas. Ndo temos prograreasdlicdo a
economia de energia, o planejamento de hidrelétriodio segue
critérios de minimizacdo de impacto ambiental. léias problemas
de manutencéo de reservatorios e de poluicdo daasagos rios que
os alimentam. Na area dos biocombustiveis, sadiénetgs as mas
praticas ambientais e trabalhistas. (...). Ndo adé ter matriz

energética limpa destruindo patriménio natural eplexando a

pobreza.

Se acompanhamos as noticias que assolam o paissig#gd perceber que continuamos
caminhando na contramao de um desenvolvimento ltegino mais consciente, voltado para
0 bem estar social. Por exemplo, fala-se muito @erggas mais limpas, mas sem 0s
incentivos necessarios para alavancar o seu ddsengnto e disseminagdo, na contraméao, o
que se vé sdo facilidades e investimentos altosxpbbracdo de combustiveis fosseis, falta
consciéncia social e politica.

Muitas sdo as implicacdes sociais do desenvolvionaentifico e tecnoldgico, por isso, a
necessidade de um controle na geracdo de novasldg@s, pois 0 impacto social que
causam pode ser irreversivel.

Ao trazer essas questdes, ndo ha a intencédo deqdigeo desenvolvimento cientifico e
tecnolégico ndo tem importancia; pelo contraricque se quer € que ele seja refletido de
maneira critica deixando de se preocupar somenteasccaracteristicas econdmicas de forma
que se considere o seu imbricamento social. Portaxiste a necessidade premente de as
pessoas perceberem que o progresso tecnolégicé s@dnimo de progresso social, que é
preciso um novo contrato na tentativa de ajustaércia e a tecnologia aos padrdes éticos ja
estabelecidos em outras atividades sociais, re¢andn-as para as suas auténticas
necessidades. Nessa perspectiva, os debates \s#tanformacao profissional das pessoas
envolvidas com o processo de geracao de tecnol&laVEIRA, 2007).

Assim, vivenciando a estrutura de uma instituicd@ducacao tecnologica (Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR), temos meesid toda énfase que vem sendo
dada ao desenvolvimento de competéncias técnicaecroldgicas visando formar
profissionais de qualidade com conhecimentos na @anoldgica. Porém, parece-nos que o
mesmo nao tem ocorrido em relacdo aos seus imleias sociais, fato que tem nos levado
a alguns questionamentos como: Estamos formandispomais conscientes das implicagbes
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sociais do desenvolvimento cientifico e tecnolégicdomo a educacdo tecnologica vem
desenvolvendo o seu papel?

Essas questdes surgem porque, embora as atividaelesfico-tecnologicas sejam
consideradas imprescindiveis ao “desenvolviment@oe‘progresso” econémico e social,
desconsidera-se que elas, também, podem possuyiotemcial destrutivo. A investigacao e o
desenvolvimento de processos e produtos para aagw@egeracao de energia nuclear ou as
modificacdes genéticas sdo exemplos que ilustraebesancia politica que tem adquirido a
inovacdo baseada na ciéncia e na tecnologia, mdstia necessidade de critérios para o seu
desenvolvimento. (SILVEIRA, 2007)

Diante do exposto, com base na proposta que nexg@ertinente para a educacgéo
tecnoldgica, ou seja, aquela que deve se preoapaformar cidaddos mais criticos e
conscientes em relacdo ao desenvolvimento ciemtdidecnoldgico, € que colocamos a
necessidade de se investigar a seguinte queSida: a percepcao dos alunos do 7°, 8°
periodos, futuros profissionais do curso de Engenha Mecéanica da UTFPR Campus
Ponta Grossa, sobre a relacéo entre ciéncia, tecogla, inovacéo e sociedade?

O que se pretende com a pesquisa é:

- Diagnosticar qual a concepcdo dos alunos paatitgs do estudo sobre ciéncia,
tecnologia, inovagao e suas relagbes com o consexial.

- ldentificar como os participantes da pesquisa@gimm as implicacdes da tecnologia
para a ciéncia e para a sociedade.

- Identificar se os alunos investigados acham s&cEso engenheiro se preocupar com
as questdes sociais no exercicio de sua profissao. -
Diagnosticar qual foi sua visdo no estagio em #&slags implicacbes da ciéncia e da
tecnologia na sociedade.

- Identificar qual é a visdo da empresa em quayiestae de seus funcionarios sobre as
relagcOes sociais da ciéncia e da tecnologia.

Para isso, expomos nesse texto os motivos queénodeito refletir sobre o perfil do
profissional que o curso de Engenharia Mecanicd taPR - Campus Ponta Grossa esta
formando em relagéo a relacdo social da ciéndetecnologia.

2. AFORMACAO DO ENGENHEIRO: O QUE DIZ A LEGISLACAO

O mercado de trabalho necessita de profissionpiazea de integrar os conhecimentos
técnicos com a esséncia das necessidades da hadgnidra acompanhar essa necessidade
€ necessario uma nova postura dos profissionaisna@sdiversos setores. Sendo a educacgao
a maior responsavel na formacao desses profissignhaiteressante analisa-la de forma geral,
bem como especificar como essas necessidadesndactiws dos profissionais sdo tratadas no
curso de Engenharia Mecéanica da UTFPR Campus Boossa.

Em relacdo a formacédo dos engenheiros mecanicopriemairo lugar, considerar-se-a o
gue prevéem os documentos oficiais de ensino supe; em segundo lugar, seréo
considerados os documentos institucionais da UTdgiRRpautam o perfil do egresso.

2.1 A estrutura dos cursos superiores

Os cursos superiores, inegavelmente, trazem aitmmaeras discussfes quanto a sua
qualidade estrutural, organizacional e de formadaoacadémico. Constantemente s&o
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redigidas avaliacbes e andlises especificas visgodotificar o nivel da instituicdo, assim
como verificar se suas atividades condizem congialégao educacional vigente.

Durante muitos anos, houve divergéncia sobre ol glp&stado na educacdo em geral.
Segundo Bazzo e Menestrina (2008): “O incremento anpliagdo desenvolvimentista de
uma sociedade ndo se constituem linearmente. Eafuetal a construcdo de um projeto
onde ocorra a conscientizacdo dos que a integragcanismos viaveis de mudancas praticas
nesta sociedade. Este € o papel da Educacéao:worstompartilhar deste projeto”.

O projeto citado pode ser interpretado como un@med educacional. Buc{2003) apud
JACINSKI & LINSINGEN (2011), enfatizam que diverspsises tém realizado reformas
educacionais no sentido de promover uma educaegétfaia e tecnoldgica que, a despeito de
suas polissémicas finalidades, deve ser amplal gergtensiva a todos os niveis de ensino,
inclusive o fundamental. Essa educacédo, entre ®uaispectos seria fundamental para
possibilitar melhores condicfes para o exercicietda e cidadania na chamada ‘sociedade
tecnologica’.

Devido ao acentuado crescimento de instituicdesamionais, de pesquisas cientificas e
de polos industriais, as ramificacdes do conhedinesdo ampliadas constantemente,
remetendo-as a estudos cada vez mais especifestatesticos.

Portanto, manter todas as areas num mesmo segneent@rol de um crescimento,
tornou-se algo muito complexo e ambiguo. Consequestte, a fim de padronizar as bases
educacionais, surgiram inimeros centros intelestoain finalidade de analisar as questfes
politicos-institucionais do Estado brasileiro nanfalacdo e gestdo de politicas sociais
voltadas para o aspecto educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases (1996) regulariza tesis educacional brasileiro, fundando-
se em principios presentes na Constituicdo Fe(lE988) em vigéncia.

Segundo Menddg4966)apudFavero (1988), a nova LDB deve ser menos um cdéidiégo
prescricdes casuisticas que um encaminhamentoogegtas, apoiadas em principios claros,
mas também flexiveis, capazes de abrigar a divatsidas situacdes e de experiéncias dentro
de uma organizacéao diferenciada e pluralista.

Num breve resumo histérico, a LDB nédo foi apenas usvisdo, ou adequacdo ao
modelo educacional pré-vigente, mas fruto de ungdodebate nas instancias do poder
legislativo. Duas propostas foram submetidas. Anenia construida através de debates
abertos com a sociedade, apresentados na CamarBegogados, que apresentava uma
grande preocupacdo com 0s mecanismos de contméd do sistema de ensino. A segunda,
elaborada por senadores aliados ao poder execathavés do MEC, a qual salientava uma
estrutura de poder mais centralizado pelo govétnthora o modelo atual apresente ideias de
ambos 0s grupos, predominam as propostas dos sesadae obtiveram grande apoio da
Presidéncia da Republica. (MANTOLVAO 2012)

Temas relacionados ao ambito nacional, instruidoggpuipos politico-pedagdgicos, sao
constantemente desenvolvidos a fim de manter a Lpd#3sivel de alteracOes, fértil e
inovadora.

Menestrina e Bazzo (2008) afirmam que a LDB procataalizar os sistemas
educacionais para que 0os mesmos se adaptem acs aesafios da contemporaneidade, e
conclui dizendo que isso certamente conduzira adamgas de concepcoes filosoficas,
socioldgicas e pedagogicas bastante significapaas todo o processo educativo.

A LDB BRASIL (2006) € estruturada por meio de naeee dois artigos, dispostos em
nove titulos. No titulo V, capitulo IV, artigo 48hcontram-se as finalidades da educacao
superior no Brasil citadas a sequir:
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l. Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento ekpirito

cientifico e do pensamento reflexivo;

II. Formar diplomados nas diferentes areas do conhatime
aptos a insercdo em setores profissionais e papamicipacao no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colabora sua

formagéo continua;

lll. Incentivar o trabalho de pesquisa e investigac&entifica,

visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnalegia criacdo e
difusdo da cultura, e, desse modo desenvolver endmhento do
homem e do meio em que vive;

IV. Promover a divulgacdo de conhecimentos culturaentdicos e
técnicos que constituem patriménio da humanidad®raunicar o
saber através do ensino, de publicacbes ou de sufmamas de
comunicacao;

V. Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamentmiralle

profissional e possibilitar a correspondente conizagéo, integrando
os conhecimentos que vao sendo adquiridos numautestr
intelectual sistematizadora do conhecimento de ggtacao;

VI. Estimular o conhecimento dos problemas do mundsepte,

em particular 0s nacionais e regionais, prestar VEgvS

especializados a comunidade e estabelecer comuestarelacao de
reciprocidade;

VIl. Promover a extensdo, aberta a participacdo da pagid,

visando a difusdo das conquistas e beneficios tatels da criacdo
cultural e da pesquisa cientifica geradas na ingtéo.

Observa-se que, nos artigos que definem a finaidiededucacao superior brasileira, €
depositada uma grande responsabilidade predommante sobre as instituicdes de ensino
superior, pois a LDB zela pela construcdo cultw@alformacédo plena especifica e pela
formacao reflexiva nas universidades.

Ambas as formacdes mantém foco voltado para quididde ensino aliadas ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, desendals por meio de ligagbes com a
sociedade, identificando e solucionando probleraseguir apresenta-se o perfil do egresso
da engenharia.

2.2 O ensino de engenharia: perfil do egresso

A necessidade de mudanca na educacdo, novas pmaEpec propostas, e adaptacdo a
necessidade do mercado, levaram a uma acao legislamologando a Lei de Diretrizes e
Bases (Lei 9394/96) — LDB, oficializando um granmesso na reforma educacional, sendo
esses acontecimentos diretamente ligados a edudagdenharia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2002)radm que:
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As Diretrizes Curriculares nacionais para o Ensit® Graduacdo em
Engenharia definem os principios, fundamentos, icGed e
procedimentos da formacdo de engenheiros, establatecpela
Camara de Educacao Superior do Conselho Nacionatdiecacéo,
para a aplicacdo em ambito nacional na organizacao,
desenvolvimento e avaliagdo dos projetos pedagégios Cursos de
Graduacdo em Engenharia nas Instituicdbes do SistedmaEnsino
Superior.

Como resultado dessa formacédo, as DCNs (2002) @itaoaracteristicas necessarias no
egresso do académico de um curso de engenharia A6, @ue sao a capacidade em:

- Aplicar conhecimentos matematicos, cientifica;nologicos e

instrumentais a engenharia;

- Projetar e conduzir experimentos e interpretasultados;

- Conceber, projetar e analisar sistemas, prod@@socessos;

- Planejar, supervisionar, elaborar e coordenar j@tos e servi¢os de
engenharia;

- Identificar, formular e resolver problemas degenharia;

- Desenvolver e/ou utilizar novas ferramentascaites;

- Supervisionar a operacao e a manutencao derseie

- Avaliar criticamente a operacgéo e a manutencasidtemas;

- Comunicar-se eficientemente nas formas esait,e gréafica;

- Atuar em equipes multidisciplinares;

- Compreender e aplicar a ética e responsabilidpa#issionais;

- Avaliar o impacto das atividades da engenhaoacontexto social e
ambiental;

- Avaliar a viabilidade econdmica de projetos agenharia;

- Assumir a postura de permanente busca de aagd@ profissional.

Ainda com relacdo ao egresso, o art. 3° (BRASILQ220mpde que, no egresso, O
profissional deve ter perfil “com formacdo genestalj humanista, critica e reflexiva,
capacitado a absorver e desenvolver novas tecaslogstimulando a sua atuacao critica e
criativa na identificacdo e resolucdo de problentasisiderando seus aspectos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais, ca@@ovética e humanistica, em atendimento as
demandas da sociedade.”.

Analisando o perfil citado anteriormente, advinés @CNs, € de facil percepcédo que seu
objetivo é tracar uma proposta extremamente amplacdo reflexiva e tedrica para reger
projetos educativos necessarios ao desenvolvimdmtacadémico. Porém, a diversidade de
escolas e cursos de ensino superior torna-o obselambiguo, criando a necessidade de um
documento legislativo mais especifico: o Projetbitito Pedagodgico (PPP).

A LDB, Lei 9394/94 BRASIL (2006), Titulo IV, art.2®, item |, prevé que: “Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as noomasis e a do seu sistema de ensino teréo
a incumbéncia de elaborar e executar a sua propesigogica”. Por serem caracterizadas
como Lei, as PPPs sdo composicfes obrigatorias irddsguicoes, tal que, pela sua
determinéncia quanto a diversos aspectos do ctms@mram-se objeto prioritario de grupos
de pesquisa.
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Para André (2001), o projeto pedagdgico signifieaptessar a reflexdo e o trabalho
realizado em conjunto por todos os profissionaisstala, no sentido de atender as diretrizes
do sistema nacional de Educacdo, bem como as ramss locais e especificas da clientela
da escola”.

A individualizacdo do PPP torna cada instituicaoitonfiexivel em relacdo aos seus
objetivos, missGes e projetos, ou seja, ha opattule em criar uma filosofia de formacéao
académica bem fundada teoricamente.

Veiga (2001)apudBarcellos (2007) caracteriza o projeto, afirmande gle deve:

- Ser processo participativo de decisoes;

- Preocupar-se em instaurar uma forma de organinagé trabalho
pedagdgico que desvele conflitos e as contradi¢des;

- Explicitar principios baseadosna autonomia dscada, na
solidariedade entre o0s agentes educativos e nomekii a

participacéo de todos no projeto comum e coletivo;

- Conter opgOes explicitas na direcdo de wsupegroblemas no
decorrer do trabalho educativo voltado para uma lidede

especifica;

- Explicitar o compromisso com a formacao do cidada

Quanto a elaboracéo o PPP deve:

- Nascer da propria realidade, tendo como supa@texplicitacdo

das causas dos problemas e das situagGes nas tgiproblemas

aparecem;

- Ser exequivel e prever as condicbes necessaviaesenvolvimento
e a avaliacao;

- Ser uma acao articulada de todos os envolvidos aaealidade da
escola;

- Ser construido continuamente, pois com produssm#dém processo.

Para proveniente apresentacdo da proposta ddfgje gue diz respeito a analise
posterior quanto a condicéncia do referencial tedegislativo e a organizacdo geral pratica
institucional, ha necessidade de uma verificacddadosa do projeto politico pedagogico do
curso de Engenharia Mecanica do Campus Ponta Grgasaespecificamente estara sob
pesquisa.

Disposto em sete capitulos, o projeto pedagogicautso de Engenharia Mecanica
UTFPR (2012), em noventa péginas, descreve infdiesa@ detalhes, diversos aspectos
como: histérico da instituicdo, concepcdo do cursgyanizacdo didatico-pedagdgica,
estrutura curricular, composicéo da formacéo, paofiegresso, infraestrutura, corpo docente,
entre outros. No entanto, para manter o foco amrmstancias convenientes a este artigo,
verificar-se-80 apenas aspectos relevantes.

O projeto pedagogico, de responsabilidade técnichldacleo Docente Estruturante do
curso de Engenharia Mecéanica, molda o curso tamd@snaspectos locais, tragcando um
paralelo entre suas especificacdes basicas e rEmEss do meio em que esté instalado.
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O PP (2012) é influenciado por conceitos do Plaaddsenvolvimento Institucional
(2009), de onde funda sua missédo, visdo e valouesnprteardo a gestdo do curso de
Engenharia Mecanica, apresentados a seguir:

Missda promover a educacdo de exceléncia por meio daonens
pesquisa e extensdo, interagindo de forma étipaodutiva com a
comunidade para o desenvolvimento social e tecimpg

Visaa ser modelo educacional de desenvolvimento seaiaferéncia

na area tecnologica;

Valores os valores da UTFPR apresentados no PDI estéao
articulados com o perfil do egresso pretendido pasaconcluintes de
Engenharia Mecénica, e sdo os seguinteésca: gerar e manter a
credibilidade junto a sociedad®esenvolvimento humano: formar o
cidadédo integrado no contexto socidhtegracdo social: realizar
acOes interativas com a sociedade para o desemwehto social e
tecnoldgico. Inovacdo: efetuar a mudanca por meio da postura
empreendedora.Qualidade e exceléncia: promover a melhoria
continua dos servigos oferecidos para a satisfat@isociedade.

Dois aspectos interessantes sao facilmente notedogrimeiro lugar, a forte influéncia
ja esperada das Diretrizes Curriculares (2002)esolprojeto pedagogico. Em segundo lugar,
a verificagdo do PP como uma ramificacdo mais ldatial das DCNs. Ambos sdo anotados no
mesmo momento, quando sao descritos 0s objetivasgo PP, que sdo uma transcricao fiel
do obijetivo especifico de egresso do engenheirogboenas DCNSs, ja citados anteriormente.

Segundo o PP (2012), os objetivos especificos dsocde Engenharia Mecanica da
UTFPR Campus Ponta Grossa sao:

- Possibilitar ao aluno a aquisi¢do de conhecimsrtgrnoldgicos, de
competéncias e de habilidades que permitam paaticige forma
responsavel, ativa, critica e criativa da vida emcisdade, na
condicdo de Engenheiro Mecéanico;

- Formar profissionais para a area de Engenhariadélieica com
embasamento tedrico e pratico e com capacidade idseminar
conhecimentos nesta area;

- Formar profissionais com capacidade de planej&xecutar,

supervisionar e inovar sistemas na area de mecanica

- Capacitar o aluno a aplicar ferramentas de gestam

gerenciamento de um processo de producéo.

Discutindo o perfil do egresso, o PP (2012) sadiemuie: “A responsabilidade sécio-
ambiental e a adequacdo as mudancas tecnolOgicagasacteristicas marcantes deste
profissional [...]" e estrutura o curriculo a fire dbter um profissional que esteja munido de:
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- Solida formacdo nas ciéncias basicas, garantifidcilidade em

acompanhar o desenvolvimento da tecnologia;

- Bom conhecimento de informatica, a ser utilizadeno ferramenta
para sua vida profissional;

- Capacidade reflexiva quanto ao uso, desenvolvionenaplicacéo

da tecnologia e seus reflexos na sociedade;

- Capacidade de entendimento dos calores que pammei mercado
de trabalho e a construcdo de sua empregabilidade;

- Raciocinio légico e analitico, capaz de propoexecutar solucdes
para problemas complexos;

- Dominio das ferramentas e conceitos da area pemnte a

Engenharia Mecéanica, e plena capacidade de aplsapara solucao
de problemas.

Embora a apreciacdo quanto as legislacdes referante académicos seja breve neste
artigo, pode-se observar que as exigéncias norasatdiscutidas sdo sempre claras e
especificas quanto a formacdo social do acadénteo. diversas oportunidades, os
documentos descrevem a capacidade reflexiva elsosmo tdo importante quanto a
capacitacao estritamente técnica.

Decorrente das observaces, a falta de qualidadgnesso, quando existente, ndo se
pode afirmar que € por conta do que se previu aogrdentos oficiais para a sua formacéao.
Ha que se verificar que outros motivos o caradearidessa maneira.

2.3 Especificacbes no curso de Engenharia MecaniddFPR Campus Ponta Grossa

O artigo 1, do regulamento de cursos da UTFPRsapta a seguinte declaracao:

Os Cursos de Bacharelado, no a&mbito da educacawlégica, e 0s
de Licenciatura da UTFPR deverdo dar énfase a fgéoade
recursos humanos, para os diversos setores da etdanenvolvidos
nas praticas tecnoldgicas e na vivéncia com os lprobs reais da
sociedade, voltados, notadamente, para o0 desenvehid
socioeconémico local e regional, desenvolvendo écapmo a
tecnologia e buscando alternativas inovadoras pagaolucéo de
problemas técnicos e sociais

Quanto a estruturacdo do curso, com o objetivaeledar as especificacdes do MEC, as
quatro principais areas sao: conteludos basicogewdos profissionalizantes, conteddos
profissionalizantes especificos e atividade deeséte integracdo de conhecimento.
Condizendo com esse artigo, apresentam-se a segyuiisciplinas do curso de Engenharia
Mecanica da UTFPR Campus Ponta Grossa, cujas esnpriipdem discutir as relacdes
sociais do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico

Da area conteudos basicos, dispostas nos 3 prenpéenodos, sdo 3 as matérias que
fazem essa correlagdo: Introducdo a Engenhariatd®Gede Carreira, e Tecnologia e
Desenvolvimento; e no 7° periodo, tem-se: Gestauietal, Etica, Profissdo e Cidadania,
sendo essa Ultima matéria obrigatdria nos cursdBagbarelado e Licenciatura da UTFPR.
Das areas, conteudos profissionalizantes e congepdufissionalizantes especificos, nao
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identificamos nenhuma matéria que trouxesse enesgta assunto de nossa investigacao,
no entanto, muitos desses conteudos poderiam miopar reflexdes dos conhecimentos
cientificos com as questdes sociais do conhecineamtifico e tecnoldgico.

Da area de atividade de sintese e integracdo deciomento, que caracteriza a formacgéo
pratica dos alunos, incluindo o Trabalho de Cordm@ude Curso, Estagio Curricular e
matérias optativas de cunho humanitéario, o alurte mscolher, dentre as possiveis ofertadas,
90 horas a cursar. Sao estas matérias: Filosof@&leia e da Tecnologia, Fundamentos da
Etica, Historia da Técnica e da Tecnologia, Libtag® 2, Qualidade de Vida, Rela¢Bes
Humanas e Sociedade e Politica no Brasil. Desstgivgs os alunos tém obrigacdo de
assistir um total de noventa horas, ou caso quemaantas forem possiveis. Nas ementas
dessas disciplinas constam conteudos sociais, afiwdsua historia e a realidade social.

Pode-se perceber que, no curriculo de engenhaganica da UTFPR Campus Ponta
Grossa, existem disciplinas que ao longo do cw@sod proposito de oportunizar ao aluno
refletir e criar uma consciéncia social acercaidacdia e da tecnologia mais responsavel no
exercicio de sua profissdo. No entanto, sera quargeira como vem sendo realizado tem
sido eficiente?

3. CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade cada vez mais se vé envolta pelo delsemento cientifico e tecnolégico,
gue é considerado pela maioria das pessoas comiraim de progresso, por esse motivo, é
intrinsicamente entendido como bom. Todavia, takdgolvimento tem vindo acompanhado
por influéncias significativas em todos os asped@sociedade, trazendo implicagdes ainda
nao superadas.

Faz-se necessario questionar a primazia da tedaptbgmaneira que o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico seja estimulado a floresca progredir levando-se em consideracao
0 bem estar social. Isso implica que os engenhédmsam uma visdo critica e consciente
acerca da ciéncia, da tecnologia e da sociedadeisive para atender as necessidades do
mercado de trabalho que, cada vez mais, tem rédadd profissionais com uma formacgao
mais humanista.

Assim, com essa proposta, pretende-se identifmawoc curso de Engenharia |Mecanica
da UTFPR - Campus Ponta Grossa vem desenvolvendpagel. Tomando-se por base as
normativas nacionais, o PPP do curso e fundamentagiodados, faremos um estudo para
verificar se o perfil do profissional que esta sefarmado atende a legislacdo do curso e as
necessidades da sociedade, de uma forma tal qukiGagdio tecnoldgica se demonstre
comprometida com a perspectiva de superar a vigfgnua da tecnificacdo da ciéncia e da
tecnologia como forma de progresso humano.
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TEACHING MECHANICAL ENGINEERING: HOW WE ARE
FORMING?

Abstract: This article presents some thoughts that have eglié project proposal
undergraduates who want to check the students peocecourse Engineering Mechanics, in
University Technological Federal of Parana (UTFP&mpus Ponta Grossa, at the end of
the course, on the social relations of science tmuthnology. It explains the reasons which
led to the development of this study, addressiregtipns of law governing the engineering
course, the political pedagogical project and expdc of the professional future of
engineering. It is expected, with this study, foe professional profile that the course of
Mechanical Engineering of that institution is forgi as regards the social relationship
science and technology, confronted with the lawthefcourse. It should be noted that this
study receives financial support UTFPR.

Key-words Mechanical Engineering, technology education, Qid&ational training



