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Resumo: Este trabalho apresenta algumas propostas visando aproximar as distintas visoes
de cardter regulatorio adotadas pelos sistemas educacional e profissional. A proposta
procura estabelecer bases comuns para que se possa obter a facilitacdo da tramitacdo de
processos de reconhecimento de cursos pelo sistema educacional, bem como dos
subsequentes registros de cursos e de atribuicoes profissionais pelo sistema CONFEA/CREA.
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1. UMA PERSPECTIVA HISTORICA DOS ASPECTOS REGULATORIOS
1.1. Os curriculos de cursos de Graduacao na legislacdo da Educacio Superior

Na vigéncia da antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educacio — LDBE (Lei n°
4.024/1961), os curriculos dos cursos superiores pautavam-se pela estruturacdo consoante o
estabelecimento de um conjunto minimo e obrigatério de matérias e conteidos em sua
composi¢do, com atividades curriculares configuradas na forma disciplinar. A definicdo
dessas disciplinas obrigatérias cabia ao Conselho Federal de Educacdo, conforme Art. 9°
dessa lei, para composicdo dos assim referidos ‘“‘curriculos minimos” dos cursos, definidos
para cada drea de conhecimento entdo reconhecida pela autoridade educacional.

Com a introdu¢do de uma nova LDBE em 1996 (Lei Federal n° 9.394/1996), a
atualmente vigente, os curriculos passaram a serem estruturados conforme regras gerais mais
flexiveis quanto a matérias e conteddos a serem considerados, assim estabelecidas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de Graduacdo, na forma de
resolucdes aprovadas pela Camara da Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educagdo
(CNE/CES) e homologadas pelo Ministro da Educacdo, introduzidas a partir do ano de 2002.

Contudo, a alteracdo da forma de tratamento das questdes inerentes a matérias e
contedidos a serem abordados ndo foi a Unica e nem mesmo a mais significativa das
modificacdes com implicagdes sobre os curriculos introduzida pelo advento da atual LDBE.
O foco principal do processo educacional foi deslocado do ‘ensino”, tarefa afeta
eminentemente ao docente, para o bindmio “ensino-aprendizado”, em que o estudante passa a
ter papel ativo e, eventualmente, protagonista. Indica-se, inclusive, que a atuacdo do docente
deve pautar-se por procurar garantir que o estudante tenha logrado atingir os niveis desejados
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de aprendizado (LDBE de 1996 — Art. 13°, Inciso III).

Para que seja possivel ocorrer esse protagonismo estudantil no processo educacional, as
visdes mais modernas oriundas de autores da drea de Psicopedagogia como PERRENOUD,
(2000) e COLL (1994) postulam que o estudante deve “aprender a aprender”’, o que € uma
competéncia de natureza académica, a qual requer o desenvolvimento de habilidades
subjacentes, conforme definicdes proprias daquele ramo do conhecimento. Assim, as DCN,
em adi¢cOes a alusdes sobre matérias e conteidos, pautaram-se também pela defini¢ao de quais
competéncias e habilidades deveriam ser formadas ou desenvolvidas através das atividades
curriculares do curso, de modo que seus egressos devam estar efetivamente preparados para
atuarem profissionalmente de acordo com o perfil prescrito pelas mesmas.

1.2. A relacao entre os cursos de Graduacao e as atribuicoes profissionais

No ambito do sistema profissional, numa perspectiva historica, as defini¢cdes que
permeiam os escopos da atuacdo profissional procuraram levar em conta as defini¢des
emanadas do sistema educacional. No entanto, as definicdes de campos de atuacdo
profissional especificos nem sempre coincidiram com as nog¢des preconizadas pelo sistema
educacional.

No caso do sistema composto pelo Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e
Agronomia e seus Conselhos Regionais (sistema CONFEA/CREA), por exemplo, as
resolucdes proprias que definiam os campos de atuacdo profissional inerentes aos egressos
dos diversos ramos de Engenharia, das quais a mais abrangente é a resolucio CONFEA n°
218/1973, estipulam nomenclaturas e apontam para ramos de Engenharia (em nimero de 33
denominacgdes ao todo) diferentes daqueles apontados pela resolu¢do MEC/CFE n° 48/76 (seis
denominagdes nas “dreas de habilitacdo da Engenharia”) e algumas outras congéneres, como
as resolucdes MEC/CFE n°s 04/77, 05/77 e 10/77, por exemplo.

A partir do momento em que as DCN dos cursos de Graduacdo estabeleceram uma
relativa flexibilidade curricular como um de seus fundamentos, abandonando a pratica da
imposicdo dos curriculos minimos, essa dificuldade em se estabelecerem vinculagdes entre as
areas de formacdo propostas pelos cursos e os campos especificos de atuacdo profissional
veio a tornar-se ainda maior. Observe-se que, conforme o Parecer CNE/CES n° 776/1997, a
LDBE de 1996, através do seu Art. 48, “pOs termo a vinculacdo entre diploma e exercicio
profissional, estatuindo que os diplomas constituem-se em prova da formagao recebida por
seus titulares” (e nada além disso).

Apesar disso, o Sistema CONFEA/CREA, ao formular e aprovar a atual legislacdo que
rege a concessdo das atribuicdes profissionais aos egressos de cursos na sua drea de
abrangéncia (resolucilo CONFEA n° 1.010/2005), optou por tentar construir um processo de
vinculag@o entre as propostas dos cursos, expressas por seus projetos politico-pedagdgicos, e
a definicdo de campos especificos de atuacdo profissional. Processualmente, € solicitado
(através de procedimentos indicados no Anexo III da resolucdo) a Instituicdo de Educacao
Superior (IES) que indique a correlacdo entre as atividades curriculares do curso e as
defini¢des contidas nos anexos a referida resolu¢do, de modo a orientar o trabalho a ser
posteriormente efetuado em cada Comissdao de Ensino e Atribui¢do Profissional (CEAP)
instituida no Ambito de cada CREA.

Refira-se, ainda, que essa op¢do feita pelo sistema CONFEA/CREA foi a alternativa
preferencial a uma eventual adocdo de exame préprio para a concessdo da atribuicdo
profissional, convencionalmente conhecido como “exame de ordem” (a semelhanca do
adotado pela Ordem dos Advogados do Brasil — OAB, para a concessdo do direito de advogar
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aos postulantes egressos de bacharelados em Ciéncias Juridicas). As razdes alegadas para
tanto vao desde a complexidade da gestdo da aplicacdo de tal exame, devido aos muitos ramos
e sub-ramos existentes nas dreas de atuacao profissional congregadas pelo sistema, até razoes
relacionadas com custos proibitivos inerentes.

Originalmente, previa-se a plena aplicagdo dos dispositivos contidos na resolucao
CONEFEA n° 1.010/2005 a partir da data de 01/07/2012, mas tal dependia da complementacao
dos trabalhos referentes a complementacao das informacdes existentes nos anexos da mesma,
particularmente, a aprovacdo de um elemento que se tornou conhecido como a “Matriz do
Conhecimento”. Vdrias propostas foram examinadas quanto a constituicdo dessa “matriz”,
mas, essencialmente, sua proposta seria a de estabelecer alguma forma de vinculo entre os
conteidos das diversas atividades curriculares dos cursos de Graduacdo e os “setores” e
“topicos” contidos nas definicbes dos campos de atuacdo profissional das diversas
modalidades e categorias estabelecidas conforme o Anexo II da resolucdo. Algumas versoes
propostas teciam, ainda, relagdes entre os conteudos das diversas atividades curriculares e a
relac@o de atividades profissionais previstas no Anexo I da resolucao.

As dificuldades em obter a conclusdo dos trabalhos de elaboragdo dessa “matriz” ndo
permitiram a sua aprovacdo em tempo hdébil, assim propiciando a postergacao da aplicacdo a
pleno dos dispositivos da resolu¢do na data acima referida.

2. O DISTANCIAMENTO ENTRE AS VISOES DOS SISTEMAS

H4 muitos pontos de distanciamento entre o entendimento do que seja um curso de
formagao em Engenharia entre os dois sistemas (e este trabalho ird se ater apenas a andlise
dos cursos desta drea, por enquadramento no contexto do evento a que se destina). Esses
pontos serdo analisados nos sub-tépicos seguintes. Os questionamentos levantados serdao
tratados no terceiro tépico deste trabalho.

2.1. Divergéncia quanto ao sujeito da formacao pelo processo educacional.

Em primeiro lugar, ha uma divergéncia de entendimento quanto aquilo que os cursos
propdem-se a formar. Na visdo do sistema educacional, o egresso do curso de Engenharia,
enquanto sujeito do processo educacional, possuird competéncias académicas, alcancadas ao
longo processo de formagdao de um bacharelado em Engenharia. A competéncia académica,
em si, origina-se a partir do desenvolvimento das habilidades subjacentes, na presenca de
atitudes favoravelmente trabalhadas, completando-se pela assimilagdo de conhecimento.

Uma discussdo mais aprofundada sobre esse tema e sua aplicacio ao ambiente
educacional em Engenharia ja foi anteriormente apresentada anteriormente (CUNHA, 2008) e
ndo serd aqui discutida, dada a sua extensdo. Contudo, € necessdrio ter em conta que as
competéncias académicas podem ser referidas em diferentes niveis de detalhamento. Para a
andlise a ser efetuada mais adiante, este trabalho ird se ater as defini¢des previstas pelas
proprias DCN dos cursos de Engenharia, conforme previstas pela Resolugado CNE/CES n°
11/2002.

Na visdo do sistema profissional, por outro lado, o egresso do curso de Engenharia € um
engenheiro, isto é, um profissional de Engenharia, tratando-se de alguém que ja desenvolveu
as necessdrias aptidoes para o exercicio das atividades profissionais (definidas pelo Anexo I
da resolucao CONFEA n° 1.010/2005). Portanto, na verdade, o que € listado por esse Anexo
pode ser considerado como o conjunto das competéncias profissionais inerentes ao exercicio
da profissdao de engenheiro, no entendimento do sistema CONFEA/CREA.
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Assim, o questionamento a ser feito, aqui, é o seguinte: os cursos de Graduagdo em
Engenharia chegam a formar egressos efetivamente aptos ao exercicio das competéncias
profissionais previstas pelo Anexo I da resolucdo CONFEA n° 1.010/2005?

2.2. Divergéncia quanto ao objeto da formacao pelo processo educacional.

As resolucdes que estabeleceram as DCN das diversas dreas de conhecimento deixam
claro que a formacdo dos egressos da-se a partir da formagdo das competéncias ali definidas e
com base no desenvolvimento de habilidades e atitudes, a par da assimilacdo de
conhecimento. Portanto, esses sdao os objetos de formacdo trabalhados pelos cursos de
Graduagdo. Para atingirem os objetivos propostos quanto ao perfil esperado para o sujeito da
formagdo, os cursos deverdo definir estratégias e praticas pedagdgicas que conduzam a
consecu¢do dos objetos da formacgdo, previstas no Projeto (politico-) Pedagdgico de Curso
(PPO).

A perspectiva de compreensao da formagao educacional a partir das DCN dos cursos de
Engenharia, pelo sistema profissional CONFEA/CREA, conforme expressa pela sua
resolucao n° 1.010/2005, ndo contempla, porém, qualquer alusdo aos objetos da formagao
“competéncia”, ‘“habilidade” e “atitude”. Na verdade, a constituicdo dos critérios de
enquadramento dos cursos (e de seus egressos) previstos pelos estudos efetuados quanto da
elaboracdao da “Matriz do Conhecimento”, baseou-se na andlise dos conteddos trabalhados
dentro das atividades curriculares, inclusive, descendo a niveis mais detalhados quanto aos
mesmos do que os previstos pelas proprias DCN dos cursos de Engenharia.

Assim, os questionamentos a serem aqui levantados sdo os expostos a seguir. Em
primeiro lugar, que relagdo existe entre a formacdo de competéncias, habilidades e atitudes,
por hipétese, efetuada pelos cursos e a aptidao para o exercicio profissional? Em segundo
lugar, ha algum tipo de contetido sendo usualmente ministrado nos cursos que tenha relagdo
direta com a formacgao das competéncias profissionais listadas pelo Anexo I da resolucdo do
sistema profissional? E, adicionalmente: os conteidos ministrados nos cursos t€ém relagdo
direta com o campo de atuagdo profissional previsto pelos “setores” e “topicos” do Anexo II
da resolugdo?

2.3. Divergéncia quanto a nomenclatura dos cursos de Graduacao em Engenharia.

A par das divergéncias quanto a adocdo de denominagdes dos ramos de Engenharia numa
perspectiva histdrica, conforme anteriormente citado, observa-se que essas diferencas ainda
permanecem entre as atuais visdes dos sistemas educacional e profissional, o que € verificado
através da andlise da legislacdo prépria do sistema profissional e dos procedimentos
regulatorios para cursos de Engenharia adotados pelo MEC.

No ambito do sistema educacional, a rigor, tomando como base as DCN dos cursos de
Engenharia, ndo haveria qualquer restri¢cdo a definicdo de denominagdes, em especial, para as
IES que gozem de autonomia académico-cientifica. A Unica regra existente a esse respeito € a
encontrada no Art. 6° da resolucdo CNE/CES n° 11/2002, a qual indica que os conteudos
profissionalizantes 14 listados, na forma de 53 matérias, devem constituir um contetido
“coerente”.

No ano de 2010, a Secretaria de Educagdo Superior (MEC/SESu), entao encarregada dos
procedimentos regulatérios referentes a cursos de bacharelado e licenciatura, fez uma
tentativa, rechacada pelo CNE, de instituir os assim denominados “Referenciais Curriculares
Nacionais” (RCN), os quais, para as Engenharias, chegaram a definir denominagdes de cursos
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que passariam a ser as unicas a serem aceitas, a par dos conteidos que deveriam ser
abordados pelos cursos. Adicionalmente, desses referenciais constavam, também, a carga
hordria minima e o tempo minimo de integraliza¢dao requeridos (informacdes ja estipuladas
anteriormente em resolucdo propria, a CNE/CES n° 02/2007).

Apesar da rejeicdo desses referenciais curriculares pelo CNE, as denominagdes
constantes dos RCN continuam a ser utilizadas como uma espécie de limitador do espectro de
denominag¢des de cursos. Ao se tentar inserir um curso no catdlogo de cursos da IES
(obrigatério para todos os cursos de todas as IES), ou abrir um processo regulatdrio
(obrigatério exceto para as IES pertencentes a sistemas educacionais estaduais), ambos
procedimentos obrigatoriamente executados através do sistema computacional e-MEC
(conforme Portaria Normativa MEC-GM n° 40/2007 reeditada pela Portaria Normativa MEC-
GM n° 23/2010), no caso dos cursos de Engenharia, somente as denominagdes anteriormente
listadas pelos RCN sao disponibilizadas. Se a IES desejar utilizar uma denominacdo diversa,
terd de solicitar em cardter de excepcionalidade a Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da
Educagdo Superior (MEC/SERES), e aguardar, longamente, pelo “julgamento” desse pleito.

Por ser uma informagdo mais conhecida apenas pelos procuradores educacionais
institucionais (“PI”), segue-se a lista de denominagdes possiveis para cursos de Engenharia
disponibilizadas convencionalmente através do e-MEC: Engenharia, (Engenharia (de))
Aerondutica, Agricola, Agricola e Ambiental, Agrondmica, Ambiental e Energias
Renovaveis, Ambiental e Sanitdria, Automotiva, Biomédica, Cartografica, Cartogréfica e de
Agrimensura, Civil, Alimentos, Bioprocessos, Computacdo, Controle e Automacao,
Fortificagdo e Constru¢do, Materiais, Minas, Pesca, Petr6leo, Producdo, Telecomunicacdes,
Transportes, Elétrica, Eletronica, Florestal, Mecanica, Mecanica de Armamento, Metaltrgica,
Naval, Quimica, Téxtil.

Como observagdo, refira-se que alguns ramos de Engenharia, definidos através de DCN
especificas, como é o caso da Agronomia e das Engenharias Agrondmica, Agricola e
Florestal, possuem denominacdes estabelecidas por pecas de legislacdo préprias
(respectivamente, resolugdes CNE/CES n°s 01/2006, 02/2006 e 03/2006).

Por seu lado, o sistema profissional institui a lista de denominacdes possiveis para titulos
de egressos de cursos de Engenharia através da conhecida resolucio CONFEA n° 473/2002
(referente a “Tabela de Titulos Profissionais”, constantes do anexo a mesma). O nimero de
denominacOes possiveis alcanca a casa das vdrias dezenas, proximo a centena, sendo essa
tabela permanentemente atualizavel, em periodicidade anual. Muito embora essa tabela tenha
de conter também denominagdes profissionais referentes a campos de atuacdo existentes no
passado (como € o caso do “engenheiro de operacdo”), hd uma clara discrepancia com relagao
as denominacdes existentes atualmente “embutidas” no sistema e-MEC.

Disso resultam os questionamentos a seguir. Como é possivel existirem notaveis
diferencas entre as denominagdes de cursos/titulos adotadas pelo sistema educacional e o
profissional, se o principal propésito do processo educacional na Engenharia € o da formagao
que permita o exercicio profissional? Como pode o 6rgdo responsavel pela regulacdo da
Educagdo Superior (MEC/SERES) impor restricdes a denominacdes (e ao foco) dos cursos de
Engenharia se inexiste legislacdo especifica a respeito, e a tentativa de instituir alguma foi
negada pelo préprio Conselho Nacional de Educagao?

3. PROPOSTAS PARA A CONVERGENCIA ENTRE AS VISOES DOS SISTEMAS

Neste tépico, tentaremos aventar possiveis solucdes para os questionamentos levantados
no tépico anterior, apresentando, em paralelo, definicdes conceituais subjacentes as mesmas.
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3.1. Entendimento quanto ao sujeito da formacao pelo processo educacional.

Inicialmente, analisemos a questdo do tipo de formagdo que os cursos de Graduacido em
Engenharia permitem aos seus egressos. O pressuposto aqui € o de que 0s cursos sejam
capazes de formar seus egressos dentro dos principios e fundamentos preconizados pelas
DCN dos cursos de Engenharia. Mais do que isso, assume-se que a formacao da competéncia
profissional do egresso serd fruto do exercicio das atividades profissionais constantes da visao
do sistema profissional (sendo uma de suas formas de expressio o Anexo I da resolucdo
CONFEA n° 1.010/2005).

Tomando-se como base a fundamentagcao na Psicopedagogia, iremos assumir, ainda, que
a formacdo da competéncia académica da-se como fruto do desenvolvimento das habilidades
e atitudes necessdrias, propiciando a assimilacdo do conhecimento (e, portanto, por hipdtese,
dos contetidos basicos e profissionalizantes previstos nas DCN dos cursos de Engenharia).

Analisando-se a lista de competéncias profissionais existentes no Anexo I da resolugao
CONFEA n° 1.010/2005, torna-se evidente que ha uma sensivel diferenca quanto a
completude e a nomenclatura entre a mesma e a lista de competéncias e habilidades listadas
pelas DCN dos cursos de Engenharia, apresentada a seguir (Tabela 1), com separacido e
identificacdo de seus itens em competéncias e habilidades visando a adequacdo as propostas a
serem discutidas por esse trabalho.

Tabela 1-Visao dos autores sobre competéncias e habilidades nas DCN das Engenharias.

Competéncias académicas Habilidades (e Atitudes)
C1 | Conceber, projetar e analisar sistemas, H1 | Compreender e aplicar [conceitos
produtos e processos [e atividades / eventos] inerentes a] responsabilidade profissional

C2 | Planejar, supervisionar, elaborar e coordenar | H2 | Atuar em equipes multidisciplinares
projetos e servi¢os de Engenharia
C3 | Supervisionar a operagdo e a manutencdo de | H3 | Comunicar-se nas formas escrita, oral e

sistemas gréifica

C4 | Projetar e conduzir experimentos e interpretar | H4 | Desenvolver e/ou utilizar novas
resultados ferramentas e técnicas

C5 | Avaliar o impacto das atividades da H5 | Identificar, formular e resolver problemas
engenharia no contexto social e ambiental de Engenharia

C6 | Avaliar criticamente a operagdo € a H6 | Aplicar conhecimentos matematicos,
manutencao de sistemas cientificos, tecnoldgicos e instrumentais a

C7 | Avaliar a viabilidade econdmica de projetos Engenharia

de engenharia

Assumir-se-4, ainda, por senso comum, a existéncia de algum hiato entre o foco da
formacgao requerida dos cursos de Graduacdo em Engenharia (pela propria legislacdo do
sistema educacional) e as capacitacdes exigidas pelo sistema profissional para a concessao da
habilitacdo ao exercicio de atividades pelos egressos desses cursos. A solucdo, aqui, sugerida,
entdo, serd baseada na hipdtese de que a efetiva capacitacao para o exercicio profissional, nos
termos apontados pela legislacdo prépria do sistema CONFEA/CREA, venha a residir na
pritica progressiva e mediada das competéncias adquiridas no ambiente académico.

Assim, sugere-se a ado¢do dos seguintes elementos, conjuntamente, para a efetiva
concessdo das atribui¢des profissionais aos candidatos-aprendizes:



L
NN

OO

CORENGE

XL CONGRESSO BRASILEIRO
DE EDUCAGAO EM ENGENHARIA.

000 000000000 00000000 0000000000000 000000 000000000000 00000000C0

a)

b)

d)

Estabelecimento de relacdoes de precedéncia entre as competéncias académicas,
habilidades e atitudes e as competéncias profissionais, para ado¢do como critério
fundamental; a proposta deste trabalho, com relacdo a esse topico, estd resumida a
Tabela 2, apresentada a seguir;

Analisar, a partir do PPC de Engenharia, se as competéncias académicas,
habilidades e atitudes previstas pelas DCN dos cursos de Engenharia foram
efetivamente adquiridas pelos egressos (procedimento a ser efetuado a partir da
avaliacao dos cursos, pelo sistema educacional);

Confrontando as informacdes obtidas a partir do procedimento previsto a alinea “b”
com as relagdes estabelecidas a alinea “a”, estabelecer o conjunto de atividades
profissionais previstas pelo sistema profissional a que o aprendiz poderia vir a se
candidatar;

Criar um mecanismo de concessdo progressiva das atribui¢cdes profissionais, com
base na avaliagdo continuada do desempenho dos candidatos-aprendizes por
profissionais efetivamente ativos no exercicio profissional, preparados e
regularizados pelas instancias administrativas do sistema profissional.

Com a adocdo desse conjunto de medidas, a concessdo de atribui¢des profissionais em

nivel de atividades deixaria de ser quase um procedimento “automadtico”, como € hoje
efetuado pelo sistema profissional, passando a ser analitico, progressivo e controlado.
Observe-se, ainda, que sistemas semelhantes sdo adotados por outros paises, em especial, em
sistemas de acreditac@o profissional utilizados por alguns paises altamente industrializados.

Tabela 2 - Atividades profissionais do engenheiro numa perspectiva simplificada.

Competéncia Profissional

Item de Ordem

Pré-requisito

Servico prestado pelo profissional

Habilidades e Atitudes das DCN de Engenharia

S1 Direcio HI1,H2, H3, C2

S2 Coordenacdo H1, H2, H3, C2

S3 Gestio H1, H2, H3, C2

S4 Supervisio H1, H2, H3, C2, C3

S5 Pesquisa H1, H3, H4, HS, H6, C4
S6 Ensino H1, H3, H5, C6

S7 Documentacao H1, H3, H4, HS

S8 Auditoria H1, H3, H5, H6, C5, C6, C7
S9 Fiscalizacdo H1, H3, H5, C3, C5, C6

S10 Pericia

H1, H3, H5, H6, C4, C6

S11 Vistoria H1, C3, C5,C6
S12 Controle H1, C3, C6
S13 Monitoramento H1, C3, C6
S14 Orcamentagdo H1, H3, H6, C7
S15 Condugio HI1, C6

A tabela 2 apresenta uma releitura simplificada e reordenada das atividades
profissionais apresentadas no Anexo I da resolucio CONFEA n° 1.010/2005, com
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denominacdes e forma de identificacdo igualmente diversa da original, como parte das
propostas constantes deste trabalho. Sdo estabelecidas as relagdes de precedéncia com as
habilidades e competéncias académicas apresentadas a tabela 1, na forma de “pré-requisitos”.

A andlise sobre a efetiva aquisicdo das competéncias académicas, habilidades e atitudes
previstas pelas DCN dos cursos de Engenharia pode ser efetuada a partir da confrontagcao
entre esses elementos e as praticas pedagdgicas e avaliativas constantes no PPC (CUNHA,
2008), associada a constatagdo da sua real aplicagdo ao funcionamento do curso, a partir da
avaliacdo do curso in loco efetuada pelo sistema educacional.

3.2. Entendimento quanto ao objeto da formacao pelo processo educacional.

Basicamente, este trabalho postula que a formac¢do de competéncias profissionais parte da
efetiva aquisi¢do da competéncia académica por parte do estudante, restando estabelecer a
relacdo entre todos esses elementos do processo educacional (isto €, as competéncias, as
habilidades, as atitudes e os contetidos) e a forma de concessdo das potenciais atribuicdes
profissionais do egresso, nos termos propostos no sub-tdpico anterior. Essa relagdo ¢é
apresentada a tabela 3, observando-se o seguinte:

a) A coluna referente as atividades (competéncias) profissionais é apresentada de forma
simplificada, por limita¢dao de espaco, devendo ser considerada a estrutura proposta
a tabela 2;

b) As competéncias académicas sdo oriundas de uma releitura simplificada das
defini¢des constantes as DCN dos cursos de Engenharia (listadas a tabela 1);

¢) As Matérias Profissionalizantes de cursos de Engenharia sao aquelas listadas como
conteddos profissionalizantes (53 itens) constantes das DCN dos cursos de
Engenharia;

d) Os itens referentes ao “detalhamento de produto de engenharia” e aos “sub-topicos
das Matérias Profissionalizantes dos cursos de Engenharia” devem ser extraidos das
defini¢des do campo de atuacdo por categoria profissional constantes do Anexo Il da
resolucio CONFEA n° 1.010/2005;

e) Os demais elementos sdo extraidos da andlise das atividades em Engenharia,
oriundos de estudos dedicados a essa tematica (CUNHA, 2004).

A aplicacdo do esquema geral da concessdo ao egresso de curso de Engenharia de
atribuicdes profissionais potencialmente adquiridas tem como base a anélise do PPC do curso,
nos mesmos termos atualmente propostos pela resolucao prépria do CONFEA. Contudo, a
proposta aqui efetuada estd baseada nos procedimentos propostos anteriormente € numa
aplicacdo tao simplificada quanto possivel de itens descritivos dentro da estrutura proposta
pela tabela 3.

Por hipétese, as IES continuariam a propor as habilitacdes de seus egressos simplesmente
selecionando, dentre os itens da tabela 3, aqueles que supostamente tenham sido devidamente
tratados dentro do curso. As atribui¢des profissionais potenciais, a serem provisoriamente
concedidas pelo sistema profissional, resultariam das diversas possibilidades de combinagdo
dos elementos selecionados pelas IES nessa tabela, na forma estabelecida pelas diversas
seqiiencias “S—A-P-O-D-M-T” , desde que asseguradas as existéncias dos pré-requisitos
adequados, o que deve ser avaliado por procedimentos préprios do sistema educacional.
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Tabela 3 — Esquema geral da proposta de concessdo de atribuicdes profissionais com base nos elementos constituintes do PPC de Engenharia.

Atividade Profissional Capacitaciio Técnico-Cientifica
Comp. Profissional Competéncia Académica Conhecimento Técnico-Cientifico
Item de Ordem Item de Ordem Pré-requisito Item de Ordem Item de Item de Pré-requisito Pré-
Ordem Ordem requisito
Servico prestado pelo Atividade de Competéncias Propriedades ou Objeto de | Detalhamento Matérias Sub-tdpicos
profissional Engenharia académicas caracteristicas do | engenharia | de produtode | Profissiona- de Matérias
constantes nas DCN objeto de engenharia* lizantes de Profissiona-
de Engenharia engenharia Engenharia** | lizantes de
Engenharia*
S Direcio A Concepcao C1,C2,C5, C6, C7 P | Usabilidade O | Edificacao | D M T
1 1 1 1 1 1 1
S Coordenagdo A | Especificacao | C1,C2, C5,C6 P | Funcionalidade | O | Instalacdo | D M T
2 2 2 2 2 2 2
S Gestao A | Experimen- C4,C5 P | Manutena- O| Sistema |D M T
3 3 tacdo 3 | bilidade 3 3 3 3
S Supervisdo A | Otimizagdo C4,C5 P | Elementos O | Miéquina | D M T
4 4 4 | constituintes 4 4 4 4
S Pesquisa A | Andlise C1,C3,C5,C6,C7 | P | Parametrosde | O | Recursos | D M T
5 5 5 | elementos 5 | Naturais |5 5 5
constituintes
S Ensino A | Detalhamento C1,C2,C5,C6,C7 | P | Processos de (0] D M T
6 6 de projeto 6 | obtencdo 6 6 6 6
S Documentacdo | A | Execucdo C3, C5,C6 T | Processos de
7 7 7 | reparagdo
T | Operagio
8
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Também seria salvaguardada a hipdtese de que a propria IES indicasse seqiiéncias que
ndo deveriam ser consideradas ou que o proprio sistema profissional crie suas préprias
salvaguardas com relagdo a atribui¢des consideradas criticas, segundo seus critérios.

Para que a proposta apresentada possa ser exeqiiivel, é necessario, porém, evitar que o
detalhamento das colunas referentes ao “detalhamento de produto de engenharia” e aos ““sub-
tépicos das Matérias Profissionalizantes dos cursos de Engenharia”, a serem extraidos das
defini¢des do campo de atuagdo por categoria profissional constantes do Anexo II da
resolucilo CONFEA n° 1.010/2005, sejam excessivamente detalhistas, de modo a tornar
improvavel a constatacdo, a partir da andlise de um PPC de Engenharia, de haver sido
ministrado algum contetido muito especifico.

A tabela 4 apresenta, a seguir, dois exemplos de atribui¢des que poderiam ser geradas
para egressos de cursos de Engenharia, conforme a proposta aqui introduzida.

Tabela 4 — Exemplos de aplicagdo do esquema de concessdes de atribui¢des proposto.

Ramode | S [A|P|O D M T Atribuicao de | Cédigo /
Engenharia egresso de Atribui-
curso de cao
Engenharia
Engenharia |2 |1 |4 |1 |(Di= XLIX - | Elencar os | Coordenacdo S2-Al-
Mecénica Veiculo Tecnolo- | tépicos da Concepgdo P4-0O1-
Automo- | gia pertinentes | de Projeto Veiculo
tivo) Meciénica | do Setor quanto a Automo-
1.3.4 - Elementos tivo
Tecnologia | Constituintes de
Mecénica | uma Mdquina
do tipo Veiculo
Automativo
(=Di).
Engenharia | 14 |2 |4 |3 | (Dj= XX - Elencar os | Orcamentacdo | S3-Al-
de Producdo Sistema Gestdo tépicos da P4-0O3-
de Econd- pertinentes | Especificacdo Sistema
Produg¢do) | mica do Setor dos Elementos | de
1.3.26 - Constituintes de | Producao
Engenharia | um Sistema de
Econdmica | Produgdo
(=Dp).

3.3. Entendimento quanto a nomenclatura dos cursos de Graduacao em Engenharia.

As listas de denominagdes dos ramos de Engenharia (ou das profissdes vinculadas aos

mesmos) costumam ser baseadas mais nos usos e costumes, dentro de um contexto no tempo
e no espago, do que propriamente em estudos classificativos por critérios vinculados a
natureza do conhecimento. A conseqiiéncia disso é que essas listas normalmente possuem um
algo de “casuistico”, e, a menos que contemplem interesses de todas as partes envolvidas,
costumam conduzir a dissensoes.

Por isso, a andlise aqui efetuada apresenta uma classificagdo simplificada dos ramos de
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Engenharia, a partir da natureza do conhecimento aplicativo subjacente, com o propédsito de
que, uma vez que uma denominacdo de curso possa ser vinculada a essa estrutura
classificativa, essa denominagdo passe a ser aceita tanto pelo sistema educacional, quanto
pelo sistema profissional, e eventualmente referida na prépria documentagdo regulatéria do
curso, em cada sistema. A tabela apresentada a seguir, € um resumo da classificagao proposta.

Tabela 5 — Classificagdo de ramos e sub-ramos de Engenharia pela sua aplicagao.

Fenomenos Naturais Objetos de Engenharia
Genéricos | Especificos | Edificacdo | Instalacdo | Sistema Maquina Recursos
Naturais
Civil
Fortificacdo
Hidrica
Sanitdria
Ambiental
Minas
Cartografica
Transportes
Producdo
Operacional
Energia
Armamento
Mecanica Naval
Aerondutica
Automotiva
Metaldrgica
Materiais
Eletronica
Eletrotécnica
Controle e
Automagio
Elétrica
de da
Telecomunicagdes | Computagdo
Florestal
Agricola
Agrondmica
Téxtil
Petrdleo
Pesca
Alimentos
Bioprocessos
Quimica
Bioquimica
Quimica
Nuclear
Nuclear
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CONSIDERACOES FINAIS

Todas as propostas contidas neste trabalho devem ser consideradas apenas como
Jframework para o desenvolvimento de esquemas definitivos a serem adotados pelos sistemas
educacional e profissional. E evidente, contudo, que, apesar da tentativa de aproximacio entre
esses sistemas poder estar vinculada a propostas desse género, somente a concertagdo de
carater politico entre as partes poderd garantir sua eventual exeqiiibilidade futura. Para tanto, é
necessario que equipes formadas por ambas as partes venham a trabalhar conjuntamente e
visando efetivamente buscar tal aproximacao, o que, eventualmente, ird requerer abrir mao de
concepgoes € posicionamentos mais arraigados dentro de um e de outro sistema.

O que € possivel dizer, contudo, a partir da proposta apresentada, ¢ que a mesma
possivelmente viabilizaria um caminho para resolver impasses existentes quanto a um ponto
que inquieta a comunidade académica e profissional ha ja alguns anos, qual seja o de obter
um mecanismo eficiente de reconhecimento de cursos paralelamente ao da concessdo de suas
atribui¢des profissionais, simultaneamente, consistente com a realidade educacional e do
exercicio profissional. Este € um problema ainda nao-resolvido desde que a nova realidade da
Educagcdo Superior baseada na flexibilizacdo curricular veio a ocupar espago na vida
académica, a partir da aprovacao da LDBE atualmente vigente.

Além disso, muito provavelmente, sendo aplicada dentro dos parametros propostos, essa
proposta, além de facilitar o trabalho do pessoal envolvido com a concessdo das atribui¢cdes
em ambos os sistemas, também poderia tornar mais eficiente o proprio acompanhamento do
exercicio profissional a posteriori, permanecendo a premissa de tomar, como base,
efetivamente, a andlise dos propdsitos de formagao dos egressos dos cursos de Engenharia.
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Abstract: This paper presents some proposals to harmonize the different views taken by the
regulatory nature of educational and professional systems. The proposal seeks to establish
common basis in order to ease the application of procedures for the recognition of courses by
the educational system, as well as the subsequent registration of courses and graduates by the
professional system CONFEA/CREA.
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